PARALELLUS

UDOS PE RELIGIAO - UNICAP
ISSN 2178-8162

Volume 17 — Numero 40

REFLEXOES E PRATICAS NA FORMAGAO INICIAL E
CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM COM O
ENSINO RELIGIOSO

doi: 10.25247/paralellus.2026.v17n40.p443-468

EDUCAGCAO MUSEAL, PATRIMONIO E ENSINO RELIGIOSO:
ESGOTAMENTO DO CAMPO DO POSSIVEL

MUSEUM EDUCATION, HERITAGE, AND RELIGIOUS EDUCATION:
EXHAUSTION OF THE FIELD OF POSSIBILITY

EDUCACION MUSEISTICA, PATRIMONIO Y ENSENANZA RELIGIOSA:
AGOTAMIENTO DEL CAMPO DE LO POSIBLE

Everaldo dos Santos Mendes (UNIFAP)”
Edilmar Cardoso Ribeiro (PUC Chile)™
Tassia Soares Maciel dos Reis (UFBA)™

" Doutor em Psicologia pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, PUC Minas e Universidade de
Coimbra. Doutor em Teologia pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, PUC-Rio e Universidade
de Lisboa — UL. Professor Permanente do Programa de Pos-graduacdo em Teologia da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul, PUCRS. Professor-pesquisador de Pés-doutorado Estratégico do Programa de Pds-
graduacdo em Museologia da Universidade Federal da Bahia, UFBA Bolsista CAPES/BRASIL. Lattes:
https://lattes.cnpq.br/6102492484900096. E-mail: mendes.sefaradi@unifap.br.

™ Doutor em Histéria da Igreja pela Pontificia Universita Gregoriana, PUG, Roma. Professor investigador da
Pontificia Universidad Catoélica de Chile, PUC Chile. Lattes: https://lattes.cnpq.br/2238795542793736. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-7622-8891. E-mail: edilmar.cardoso@uc.cl.

" Bacharelanda em  Museologia da  Universidade Federal da Bahia, UFBA. Lattes:
https://lattes.cnpq.br/4758345548813254. E-mail: tassiareis@ufba.br.

443
Paralellus, Recife, v. 17, n. 40, jan./jun. 2026, p. 443-468
Esta obra esta licenciada sob uma licenga Creative Commons
Enviado: 03-2026 * Aprovado: 06-2026

SO


https://10.0.98.159/paralellus.2026.v17n40.p443-468
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt
https://lattes.cnpq.br/6102492484900096
mailto:mendes.sefaradi@unifap.br
https://lattes.cnpq.br/2238795542793736
mailto:edilmar.cardoso@uc.cl
https://lattes.cnpq.br/4758345548813254
mailto:tassiareis@ufba.br

REsumo

Na presente investigacdo, elegemos como objeto de estudo o ensino religioso e suas
imbrica¢cdes em educacado museau e patriménio. No percurso tedrico-metodolégico, optamos
por delinear uma pesquisa qualitativa de impostagao bibliografica e documental, que reuniu
os escritos de Hugues de Varine e Paulo Freire, a Base Nacional Comum Curricular [BNCC]
e a Declaragao da Mesa de Santiago do Chile, de 31 de maio de 1972. Como resultados, a
pesquisa demonstra que o patrimbénio atua como humus vital para o desenvolvimento
comunitario sustentavel, exigindo a participagao ativa dos seus detentores. Identificou-se que
a adogdo do “museu integral’, intersetada a pedagogia libertadora, transforma o museu e a
escola em laboratérios dialdgicos de oposicao a colonialidade e de promocgao da curiosidade
epistemoldgica. No ambito do ensino religioso, sob a égide pluralista e laica da BNCC, a
investigagao constata que a exploracdo nao confessional do patrimdnio cultural descontroi
preconceitos, fortalece a identidade nacional e mitiga o proselitismo. Revela-se, por fim, que
a efetiva articulagdo entre educacdo museal, patrimbénio e ensino religioso forma cidadaos
criticos, exigindo, contudo, a superacdo de entraves reais, destacando-se a urgéncia na
formacéao docente e o robustecimento das parcerias institucionais.

Palavras-chave: educacdo museal; poder e ideias; processo inclusivos de libertacao;
patriménio e desenvolvimento; diversidade religiosa, cultural e social.

ABSTRACT

In this study, we chose religious education and its interrelationships with museum education
and heritage as our subject of study. In terms of theory and methodology, we opted for
qualitative research based on bibliographic and documentary sources, bringing together the
writings of Hugues de Varine, Paulo Freire, and Gustavo Gutiérrez, the National Common Core
Curriculum [BNCC], and the Declaration of Santiago de Chile of May 31, 1972. The results of
the research show that heritage acts as vital humus for sustainable community development,
requiring the active participation of its owners. It was identified that the adoption of the “integral
museum,” intersected with liberating pedagogy, transforms the museum and the school into
dialogical laboratories of opposition to coloniality and promotion of epistemological curiosity.
In the field of religious education, under the pluralistic and secular aegis of the BNCC, the
research finds that the non-confessional exploration of cultural heritage deconstructs
prejudices, strengthens national identity, and mitigates proselytism. Finally, it reveals that the
effective articulation between museum education, heritage, and religious education forms
critical citizens, requiring, however, the overcoming of real obstacles, highlighting the urgency
of teacher training and the strengthening of institutional partnerships.

Keywords: museum education; power and ideas; inclusive processes of liberation; heritage
and development; religious, cultural, and social diversity.

RESUMEN

En la presente investigacién, elegimos como objeto de estudio la ensefanza religiosa y sus
implicaciones en la educacion museistica y el patrimonio. En el recorrido tedrico-
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metodolégico, optamos por delinear una investigaciéon cualitativa de enfoque bibliografico y
documental, que reunié los escritos de Hugues de Varine, Paulo Freire y Gustavo Gutiérrez,
la Base Nacional Comun Curricular [BNCC] y la Declaracion de la Mesa de Santiago de Chile,
del 31 de mayo de 1972. Como resultado, la investigacién demuestra que el patrimonio actua
como humus vital para el desarrollo comunitario sostenible, exigiendo la participacion activa
de sus titulares. Se identificé que la adopcion del “museo integral”’, entrelazado con la
pedagogia liberadora, transforma el museo y la escuela en laboratorios dialégicos de
oposicion a la colonialidad y de promocién de la curiosidad epistemoldgica. En el ambito de la
ensenanza religiosa, bajo la égida pluralista y laica de la BNCC, la investigacion constata que
la explotacion no confesional del patrimonio cultural desmonta los prejuicios, fortalece la
identidad nacional y mitiga el proselitismo. Por ultimo, se revela que la articulacién efectiva
entre la educacion museistica, el patrimonio y la ensefianza religiosa forma ciudadanos
criticos, lo que exige, sin embargo, la superacion de obstaculos reales, entre los que destaca
la urgencia de la formacion docente y el fortalecimiento de las alianzas institucionales.

Palabras clave: educacion museistica; poder e ideas; procesos inclusivos de liberacion;
patrimonio y desarrollo; diversidad religiosa, cultural y social.

1 INTRODUGAO

Erguendo-nos

enquanto subimos (Davis, 2017, p. 17).

Na presente investigagao, elegemos como objeto de estudo o ensino religioso e suas

imbricacbes em educacao museau e patrimdénio. Trata-se de uma resposta lucida de

esgotamento do campo do possivel. No tear do [rlex-istir, a educacdo constitui o

caminho para a transformacgao da realidade e um processo de libertacdo. Pensamos

- e defendemos - que esta deve ser a mais relevante incumbéncia da humanidade
(Freire, 2024).

Historicamente, a religido, a politica e a cultura tém sido utilizadas como instrumentos
de manipulacédo. De acordo com Marx e Engels (2015, p. 86), “as ideias dominantes
de cada época foram sempre as ideias da classe dominante”. Neste cenario de
opressao, os individuos privilegiados — minorias sociais — assumem um papel de
destaque na definicdo dos valores e dos conteudos que permeiam a sociedade. A
capacidade de exercer influéncia sobre as massas tem como propésito fundamental
a preservacao da hegemonia econémica e politica. Nao se verifica qualquer margem
para perdas, sendo a procura de um equilibrio social um tema que néo é sequer
mencionado. Decerto, as ideias e crencas difundidas pela classe detentora do poder

em escolas e museus nao sao neutras (De Varine, 2012).
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Na obra “Pedagogia do oprimido”, Paulo Freire reflete — magistralmente — sobre o
temor a liberdade (Freire, 1987). No cotidiano, adquirimos a compreensao de que
todos os eventos estdo naturalmente subordinados a vontade de D’us, existindo um
proposito superior que os orienta. De fato, fomos condicionados a obediéncia e
desestimulados a enfrentar o destino, considerado inevitavel. Nado obstante, o ser
humano sempre buscou um significado para a sua existéncia, almejando a libertagao
interior. Pensamos que esta busca ndo € exclusiva de uma época ou cultura, mas
parte da trajetéria humana; a aquisigcdo de consciéncia n&o se revela um processo
simples. Partindo da perspectiva da museologia da libertagdao, Odalice Priosti reflete
que existe um “[...] dilema entre aceitar o que esta determinado e resistir a tentagao
de subverter [...]" (Priosti, 2010, p. 123). Torna-se imperativo fugir do que esta

imposto.

No século XXI, uma parcela significativa da sociedade ainda ndo compreende a
distancia que separa “a margem do centro” (Hooks, 2017). Nas fronteiras do mundo,
0s grupos periféricos séo alvo de marginalizagéo e exclusao por parte das estruturas
de poder. Nao se verifica uma interagao plena entre as populacdes. Nos Estados, as
politicas publicas atribuem uma relevancia significativa ao desenvolvimento das areas
centrais e mais ricas das cidades. Os 6rgaos de comunicagao social reforcam a nogao
de que a riqueza € um mérito individual, enquanto a pobreza é atribuida a falta de
empenho, descurando as desigualdades estruturais que afetam as classes mais
desfavorecidas. Mesmo que o acesso a educagao fosse igual para todos, seria dificil
competir com aqueles que vivem nas proximidades de areas comerciais. Neste ponto,
indagamo-nos: como competir com aqueles que beneficiam de um acesso privilegiado

a redes sociais vantajosas, transmitidas de geragdo em geragao?

Do ponto de vista politico, os érgdos de comunicagao social e a cultura exercem uma
influéncia significativa sobre as opinides e os comportamentos. No ano de 1933, a
propaganda nazista foi fundamental para a ascensao de Adolf Hitler ao poder na
Alemanha. No caso concreto da ditadura militar no Brasil (1964 a 1985), observamos
que a televisdo desempenhou um papel crucial na estimulagdo do nacionalismo, na
ocultagao de abusos e na propagacgao da ideia de que a situacao era favoravel. Por
desgraga, a comunicagao social das classes dominantes perpetua diversos mitos.
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Pensamos que “[...] € necessario, antes de tudo, criticar as ideias dominantes para

recriar um mundo mais justo” (Souza, 2022, p. 221).

Na presente investigagéo, elegemos como objeto de estudo o ensino religioso e suas
imbricacbes em educacdo museal e patrimbnio. No percurso tedrico-metodoldgico,
optamos por delinear uma pesquisa qualitativa de impostagdo bibliografica e
documental, que reuniu os escritos de Hugues de Varine, Paulo Freire e Gustavo
Gutiérrez, a Base Nacional Comum Curricular [BNCC] e a Declaragado da Mesa de
Santiago do Chile, de 31 de maio de 1972. Por este caminho, desenvolvemos trés
segoes: [i] A questdo do patriménio: imbricagdes em educagdo museau e ensino
religioso; [ii] Que é isto — a nova museologia? [iii] As trés pedras de Sisifo:

esgotamento do campo do possivel [e subse¢des].

2 A QUESTAO DO PATRIMONIO: IMBRICAGOES EM EDUCAGAO MUSEAU E
ENSINO RELIGIOSO

Hugo de Varine reflete que o patriménio, sob suas diferentes formas — material ou
imaterial, morto ou vivo — fornece o humus necessario ao desenvolvimento. Nesta
ideia, o desenvolvimento nao se constitui desvinculado da terra fértil, na qual finca as
raizes que o nutre com os numerosos materiais que na sua maioria estao presentes
no patriménio: [i] a memdria e os modos de vida dos habitantes; [ii] as construgdes;
[iii] a produgao de bens de servigos adaptados as demandas; [iv] as necessidades das
pessoas. Nos escritos de Hugo de Varine, identificamos que como em todo o
fendmeno de crescimento, existe a transformacdo do material disponivel: “[...]
destruicdo, modificagdo da estrutura ou da forma, aparicado de novos objetos, criagao
de energia [...]" (De Varine, 2012, p. 18). Nao nos esquegamos, pois, que a natureza
e a cultura sao vivas, enquanto pertencem a uma populacdo da qual constituem o
patriménio. No entanto, elas morrem depressa quando sao apropriadas e codificadas

por especialistas externos a populagao (De Varine, 2012).

Isto € de suma importancia para a presente investigagao porque o patriménio constitui
um quadro, uma moldura para o desenvolvimento. Hugo de Varine diz que um territério
€ o0 produto de toda uma histéria natural e humana; e as condicbes do
desenvolvimento, em particular os conflitos que o agitardo, decorrerao dessa historia.

Na perspectiva da museologia da libertacdo, todo territério determinado sem o
447

Paralellus, Recife, v. 17, n. 40, jan./jun. 2026, p. 443-468



respeito por seus componentes patrimoniais ndo podera servir de base para um
desenvolvimento local equilibrado e sustentavel. De fato, esse quadro patrimonial
compreende a paisagem, os fatores favoraveis ou desfavoraveis a vida dos seres

humanos e as suas atividades sociais e econdémicas (De Varine, 2012).
Hugues de Varine conclui que

[...] coloco como premissa que o desenvolvimento nao é sustentavel,
e, portanto, real, se nao se faz em harmonia com o patrimdnio e se
nao contribui para a vida e para o crescimento deste ultimo. Disso
resulta, como corolario, que o desenvolvimento nao pode se fazer sem
a participacao efetiva, ativa e consciente, da comunidade que detém
esse patrimonio (De Varine, 2012, p. 21).

Neste excerto, conscientizamo-nos de que 0s museus, as escolas e as instituicdes
patrimoniais — de maneira quase sistematica — estdo mais a servico do
conhecimento e da "alta cultura" de seus "conservadores" do que a servigo das
comunidades nacionais ou locais, cujo patriménio eles pretendem proteger e valorizar.
Por séculos, essas instituicbes direcionam acbdes para o desenvolvimento —
inicialmente, no terceiro mundo; depois nos paises desenvolvidos — sem levar em
conta o patriménio. Exceto, se se tratar de casos excepcionais [Angkor, Versailles,
Machu Picchu, Abou Simbel etc.] e porque, no caso concreto, o tema do turismo entra
em evidéncia. Nos diversos lugares do mundo, o patriménio — guardado ou n&o nos
museus — revela uma significagdo para cultura viva dos povos, para a sua religido,
para a paisagem, para o uso cotidiano dos monumentos, dos objetos e dos saberes
(De Varine, 2012).

Nao nos deixemos enganar: para os poderes e para os experts da politica cultural e
ambiental, em quase todos os paises, o patriménio é antes de tudo constituido de
sitios, monumentos e colegbes de natureza e de valor excepcionais, cuja protecéo &
regulamentada, subvencionada, dedicada ao turismo de massa. Na UNESCO, a lista
do patriménio mundial € o seu resultado maximo e os paises ricos nela estao
majoritariamente representados, uma vez que sdo, concomitantemente, tomadores
das decisbes e beneficiarios [por pesquisadores e turistas interpostos]. Para os
cidaddos comuns e para muitos responsaveis locais pelo desenvolvimento e sua
dimensao cultural, o patriménio € um bem comum que forma a base e o terreno do

futuro, cuja responsabilidade repousa sobre todo mundo. Mas, antes de tudo, sobre
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seus detentores [proprietarios, publicos ou privados] e sobre o conjunto das pessoas
para as quais ele constitui a heranga moral e cultural. De modo invulgar, os turistas e
especialistas ndo sao mais do que usuarios "convidados" ou suportados, mas, em

todo caso, secundarios (De Varine, 2012).

Por ultimo, resta-nos dizer que esse patrimdénio constitui as raizes visiveis da
comunidade em seu territorio. Para Hugues de Varine, essas raizes sao variadas;
correspondem a todas as diversidades culturais dos componentes da populacédo que
vive no territorio ou dele se beneficia. Portanto, o desenvolvimento ndo pode ser
cultivado "fora do ch&o", como ervas para tempero ou como uma roseira. No solo do
territério do qual ela extrai a matéria-prima de que se nutre esconde-se uma grande
parte de sua estrutura. Note-se: o patriménio ndo € um capital fixo de uma vez por
todas. Hugues de Varine aponta um dos grandes perigos das politicas de
conservagao: o de impossibilitar a constituigdo de um patriménio enriquecido
permanentemente de novos elementos, fruto da criatividade natural da comunidade,
suscitada, promovida e favorecida pelo processo de desenvolvimento (De Varine,
2012).

3 QUE E ISTO — A NOVA MUSEOLOGIA?

Apos o periodo da Segunda Guerra Mundial, em resposta ao furto em grande escala
de obras de arte, emergiram instituicbes com a finalidade de salvaguardar o
patriménio artistico e cultural. Nesse sentido, foi criado o International Council of
Museums (ICOM), atribuindo-se aos museus uma grande relevancia no ambito
educacional, com alcance global. No dia 24 de agosto de 2022, durante a Conferéncia
Geral do ICOM, foi aprovada uma nova definigdo para museu, que afirma: um museu
€ uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos e a servico da sociedade que
pesquisa, coleciona, conserva, interpreta e expde o patrimdnio material e imaterial.
Abertos ao publico, acessiveis e inclusivos, os museus fomentam a diversidade e a
sustentabilidade. Com a participagdo das comunidades, os museus funcionam e
comunicam de forma ética e profissional, proporcionando experiéncias diversas para

educacéo, fruicao, reflexao e partilha de conhecimentos (ICOM, 2022).

De fato, esta definicao reforga a necessidade de o museu ser educativo e inclusivo,

estabelecendo padrdes internacionais de qualidade por meio da colaboragao entre os
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Estados, na procura de um espacgo igualitario que promova a justica social. Nao
obstante, ainda que o conselho adote uma postura voltada para a igualdade, nao
constitui uma novidade que muitos museus possuem cole¢des obtidas por meio de
roubo, apresentando narrativas distorcidas do contexto original. O Museu dos
Descobrimentos, localizado em Portugal, constitui um exemplo ilustrativo desta
tendéncia. lIsabela Curvo e Caroline Costas refletem que o Museu dos
Descobrimentos, localizado no municipio de Belmonte, pertencente ao Distrito de
Castelo Branco, regido ao centro de Portugal, almeja trazer a luz a “era dos
descobrimentos”, em especial, como definem, o encontro da rota ao Brasil. Porém, a
prépria nomenclatura traz-nos o ponto inicial de debate: é realmente possivel falarmos
em descobrimentos de terras povoadas? Ademais, aproximar-nos do debate acerca
do colonialismo € fazer-se necessario o realce quanto ao dominio de uma poténcia
sobre outros povos, tratar como mérito de descoberta desestimula uma visao critica
acerca do passado escravagista do periodo colonial, pois volta-se apenas a narrativa
dominante (Curvo; Costas, 2022, p. 56).

No século XXI, a ideia de que o Brasil foi “descoberto” pelos portugueses reforga
narrativas hegemonicas e silencia perspectivas criticas, o que nado pode passar
desapercebido em ensino religioso. Hoje, este discurso — difundido em escolas e
museus — possibilita um debate mais abrangente sobre o colonialismo e sobre as
formas como a histéria € narrada. Nao nos deixemos enganar: escolas e museus
perpetuam a romantizagado das consequéncias da imposi¢ao cultural e da violéncia

sofrida pelos povos nativos.

No dia 31 de maio de 1972, a Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) organizou — em colaboragdo com o ICOM — um
encontro de grande importancia para o campo da Museologia e para a América Latina:
a Mesa-redonda de Santiago do Chile, que objetivou refletir sobre o papel social dos
museus na América Latina e propor um modelo mais dinamico, participativo e
vinculado ao desenvolvimento das comunidades. Do ponto de vista histérico, a Mesa-
redonda de Santiago do Chile origina a “nova museologia”: um movimento que visa a
renovagcdo de todas as instituicdes da América Latina, que cunhou a nogao de
“patrimdnio integral”. Decerto, a nova museologia — fundamentada nos principios da

humanidade e da consciéncia — envolve a participag¢ao ativa da comunidade, com o
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proposito de reconstruir o seu legado colonial e promover uma sociedade mais justa,
independente e livre. Na Mesa-redonda de Santiago do Chile, estabeleceu-se

diretrizes e recomendacgdes para a UNESCO:

1. Que é necessario abrir 0 museu a outras areas que nao lhe séo
especificas, a fim de criar uma consciéncia do desenvolvimento
antropolégico, socioecondmico e tecnolégico das nagdes da América
Latina, através da incorporagao de consultores na orientagéo geral dos
museus.

2. Que os museus intensifiquem sua tarefa de recuperagdo do
patrimdnio cultural para coloca-lo em fungéo social, a fim de evitar sua
dispersao fora do meio latino-americano.

3. Que o museu facilite, da melhor forma possivel, 0 acesso aos seus
materiais e gerencie (dentro de suas possibilidades), perante as
instituicdes publicas, religiosas e privadas, a possibilidade de acesso
as suas colecgdes.

4. Atualizar os sistemas museograficos tradicionais a fim de melhorar
a comunicagao entre o objeto e o espectador. Que o museu deve
conservar seu carater que o consagra como instituigdo com espirito
permanente, sem que isso signifique a utilizacdo de técnicas e
materiais caros e sofisticados que possam incorporar 0 museu a uma
tendéncia de desperdicio alheia a nossa realidade latino-americana.
5. Que os museus estabelecam sistemas de avaliacdo para verificar
sua eficiéncia em relagdo a comunidade.

6. Tendo em conta o resultado do estudo sobre as necessidades
atuais e a falta de pessoal dos museus, que deve ser realizado sob os
auspicios da UNESCO, os centros de formacgao de pessoal de museus
ja existentes na América Latina devem ser reforgados e desenvolvidos
pelos préprios paises (Araujo, Marcelos; Bruno; Maria, 1995, p. 2).

Neste excerto, explicita-se: 0 movimento de transformagcdo do museu revela o
potencial de fortalecer o seu papel como agente de mudancga social, na medida em
que promove o respeito, o reconhecimento e a valorizacdo das culturas. Na praxis
pedagdgica de ensino religioso, a reanalise dos discursos coloniais e a integragao das
comunidades autoras enquanto protagonistas no processo de curadoria e
interpretacédo dos seus conhecimentos configuram uma oportunidade para as escolas
e 0s museus se transformarem em espacgos privilegiados de educagao e cultura de
direitos humanos, justica e diversidade religiosa, cultural e social. No processo de
libertacdo e formacao critica das pessoas, 0 ensino religioso — imbricado em
processos inclusivos de educacdo museau e patrimbnio — assume um papel de

relevo.

No que-fazer de ensino religioso, devemos considerar que a analise reflexiva sobre o

passado, o presente e os conflitos que marcaram o tempo contribuem para a
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constru¢cao de uma sociedade mais justa, solidaria e inclusiva. Nesta perspectiva, a
escola e o museu deixam de ser meros repositorios de cultura e objetos exposto,
configurando-se como espagos de reflexdo critica da praxis historica, que

transformam o nosso modo corriqueiro de ver o mundo.

No século XX, a Declaragado de Santiago apresentou a nogédo de “museu integral”
como resposta a uma crise profunda da humanidade e a um desequilibrio entre o
avancgo tecnologico e o desenvolvimento cultural. Nas fronteiras do mundo, este
desequilibrio gerava injustigas enraizadas na sociedade (Gonzalez, 2023). De fato,
esta proposta emerge como uma alternativa para reposicionar os museus face as
transformacdes sociais, econdmicas e culturais. Define-se museu integral como uma
instituicdo permanente e sem fins lucrativos, essencialmente “a servigo da sociedade”
(Gonzalez, 2023, p. 27). Considerado parte integrante da sociedade, o museu
apresenta elementos intrinsecos que Ihe permitem participar ativamente na formacéao
da consciéncia das comunidades a que presta servigco (Gonzalez, 2023). Percebemos,
entdo, que esta definicdo contraria a visdo convencional do museu como um espago

isolado, propondo uma intervengao integrada na realidade social.

No século XXI, a missdo do museu integral extrapola as fungdes convencionais de
conservagao e colecao, assumindo um papel ativo na transformacgao social, de acordo
com a sua visao transformadora. De maos dadas, educagdao museau, patriménio e
ensino religioso elegem como objetivo a mobilizagdo das comunidades para a agao,
articulando passado e presente e, sobretudo, “comprometendo-se com as mudancas
estruturais imperantes e provocando outras dentro da realidade nacional respectiva”
(Valente, 2023, p. 78). Portanto, esta perspectiva implica que o0 museu deve atuar
como um agente propulsor de mudangas, em sintonia com o territério e com a

comunidade circundante (Vivanco, 2022).

De fato, a abordagem holistica e interdisciplinar requer uma compreensao abrangente
da realidade, contemplando a sua diversidade de problematicas e procurando
solucdes por meio de uma perspectiva inter e transdisciplinar. O conceito de museu
integral — enquanto expressao interdisciplinar — exige uma abordagem que
contemple a diversidade de areas do saber e a colaboragao entre diferentes dominios
do conhecimento. A resolugado dos problemas sociais ndo deve ficar restrita a uma

Unica ciéncia ou disciplina, mas requer a participagao consciente e comprometida de
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todos os setores da sociedade (Gonzalez, 2023; Valente, 2023; Bonatto e Cruz Souza,
2023). Nesse sentido, a Mesa-redonda de Santiago do Chile destacou a importancia
de incorporar especialistas de areas ndo museoldgicas, como urbanismo, agricultura,
educacédo, ciéncia e tecnologia, para criar uma “consciéncia do desenvolvimento

antropoldgico, socioecondmico e tecnoldgico” (Girault e Rivera, 2020, p. 10).

No ambito do compromisso comunitario e educagdo, o museu integral deve
disponibilizar a8 comunidade uma viséo integrada do seu meio material e cultural, de
modo a satisfazer as necessidades das grandes massas populares. Estas aspiram a
uma vida mais prospera e feliz, através do conhecimento do patriménio natural e
cultural. Nesta perspectiva, o museu é concebido como um “fator incomparavel para
a educacgao permanente da comunidade” (Heymann, 2023, p. 15). De acordo com o
referido por alguns autores, a fungéo educativa em questdo estabelece um dialogo
com as ideias de Paulo Freire e com uma pedagogia de libertagao (Girault e Rivera,
2020; Souza, 2023; Valente, 2023; Souza, 2020a).

O surgimento do museu integral refletiu as preocupagdes com o desenvolvimento
economico e social da América Latina na década de 1970, periodo marcado por
profundas assimetrias, urbanizagdo desordenada, migracao intensa e concentragao
de terras (Souza, 2020a; Bonatto e Cruz Souza, 2023; Vivanco, 2022). Este contexto
exigia solucdes inovadoras para enfrentar desigualdades estruturais e promover maior
equidade social. A Mesa-redonda de Santiago do Chile destacou problemas regionais
criticos, como a desigualdade entre areas urbanas e rurais. Neste cenario, o0 museu
foi convocado a ndo ignorar as realidades sociais e econdmicas dos respetivos paises
(Gruzman e Costa, 2023, p. 108). Adicionalmente, o conceito enfatizou a necessidade
de fortalecer a recuperagcao do patrimoénio cultural “para o por em funcao social” e

evitar a sua dispersao (Girault e Rivera, 2020; Vivanco, 2022).

No ambito do desenvolvimento do pensamento cientifico, a relagcao entre a ciéncia, a
tecnologia e o desenvolvimento regional foram objeto de analise, enquanto estratégia
para superar o “subdesenvolvimento latino-americano” (Souza, 2020b, p. 73). Mario
Teruggi, um dos palestrantes, defendeu que os museus de ciéncia e tecnologia
constituiriam instrumentos eficazes para o “progresso” e deveriam ser utilizados para
“instruir o povo” e liberta-lo da pobreza e da “ignorancia” (Souza, 2020b). Defendia a

necessidade de promover cientistas e tecnélogos nativos, como forma de contrariar a
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evasao de cérebros. No entanto, esta articulacao foi recebida com reservas, uma vez
que o desenvolvimentismo estava frequentemente associado a exploragdo de

recursos naturais e humanos sob a égide do “progresso” (Souza, 2020a).

Pensamos que embora os termos museu integral e museu integrado tenham sido
utilizados de forma sucessiva nos documentos da Mesa-redonda de Santiago do
Chile, a distingao entre eles carrega uma significativa carga politica e epistémica
(Souza, 2020a). Na sociedade latino-americana, esta divergéncia ndao se manifesta
apenas numa diferenga de significado, mas evidencia concepgdes distintas sobre o
papel do museu. O termo museu integrado remete a ideia de integracdo ou
assimilagdo a uma ordem ja estruturada. Esta perspectiva pode ser interpretada como
a preservagao da logica convencional do museu, enquadrando-se no projeto de
desenvolvimento sem comprometer as suas estruturas institucionais. Conforme
sugerido por Teruggi, esta visdo centra-se na mudanga de enfoque das exposigdes,
apesar de nao implicar — necessariamente — numa ruptura estrutural. Por fim, o
termo em aprego parece ajustar-se a proposigao de preservagao da ordem moderno-

colonial vigente (Souza, 2020a; Souza, 2020b).

O conceito de museu integral sugere a possibilidade de uma ruptura epistemoldgica e
politica com a légica moderno-colonial. Esta abordagem refere-se a articulagao entre
as variaveis de um territorio — natureza, sociedade, espacgo e tempo — e questiona
tanto a compartimentagcdo do conhecimento como a verticalidade das acodes. Esta
abordagem visa compreender a diversidade e o dissenso das experiéncias sociais
latino-americanas (Souza, 2020a). Em termos de potencial libertador, o conceito de
museu integral, quando aplicado na sua forma mais intensa, pode ser interpretado
como um instrumento de oposigcao e resisténcia a colonialidade. Esta interpretacao
esta alinhada com os principios da pedagogia libertadora desenvolvida por Paulo
Freire, como sera demostrado proximo topico. Nesta perspectiva, 0 museu nao se
limitaria a promover o “progresso”, mas atuaria como instrumento para a
transformacao das assimetrias estruturais, valorizando um conhecimento integrado,

subjetivado e ndo eurocéntrico (Souza, 2020a; Souza, 2020b).

A Mesa-redonda de Santiago do Chile, ao propor o conceito de museu integral,
estabeleceu uma base sélida para a emergéncia e o desenvolvimento de correntes

museologicas posteriores (Girault e Rivera, 2020; Souza, 2023). Esta influéncia
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manifesta-se em diferentes movimentos que redefiniram a relagédo entre museu,
territério e comunidade. A Declaragao de Santiago, portanto, é considerada um marco
para as praticas da chamada nova museologia. No ano de 1985, o Movimento
Internacional para uma Nova Museologia (MINOM) desempenhou um papel decisivo
ao resgatar e difundir as orientacbées de Santiago, enfatizando o compromisso social
do museu (Souza, 2020b; Souza, 2020a; Girault e Rivera, 2020). De fato, esta
perspectiva rompeu com a visao tradicional, ao propor museus orientados para a

participacdo comunitaria e para a transformacgao social.

No ambito da museologia social e comunitaria, o conceito de museu integral
impulsionou a criagao e o fortalecimento de museus comunitarios e escolares. Nestes
museus, reivindica-se maior autonomia e descentralizagado das culturas locais. Apds
o término dos regimes totalitarios na América Latina, o movimento da museologia
social apropriou-se dessa ideia com o propdsito de promover a democratizagao da
memoria, o direito a cultura e a ocupagdo do campo patrimonial por grupos
historicamente marginalizados, como comunidades LGBTQIA+, quilombolas e
indigenas (Girault e Rivera, 2020; Gonzalez, 2023). Por fim, o termo “ecomuseu”
tornou-se amplamente difundido em nivel internacional. Hugues de Varine lamentou
que o conceito de “ecomuseu” tenha sido sobreposto ao conceito de “museu integral”,
interpretando essa sobreposicao como um “retorno ao eurocentrismo” (Souza, 2020b;
Souza, 2020a). Nao obstante, o ecomuseu é frequentemente considerado uma
aplicacdo pratica do museu integral, com énfase na integragdo entre espaco e

comunidade (Vivanco, 2022).

4 AS TRES PEDRAS DE SiSIFO: ESGOTAMENTO DO CAMPO DO POSSIVEL

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma
relagéo horizontal (Freire, 2024, p. 113).

Na concepcgao de Paulo Freire, a pedagogia libertadora ndo se reduz a um conjunto
de métodos educacionais. Desvela-se como um projeto de transformag¢ao humana e
social, cingido em pressupostos ontolégicos, epistemoldgicos e politicos (Freire,
2023a; Freire, 2001). No século XXI, o estudo dos escritos de Paulo Freire desvela
principios fundamentais que orientam a praxis pedagogica enderegcada a

emancipac¢ao dos oprimidos e a reinvengdo do mundo, exigindo uma reavaliagao
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continua dos espacgos e instrumentos culturais, que abarca, de forma pertinente, trés

esferas sociais: [i] a escola; [ii] 0 museu; [iii] 0 ensino religioso.

Nas proximas linhas, sado apresentados alguns fundamentos e principios da
pedagogia libertadora cunhada por Paulo Freire, com fins de refletir sobre como a
escola e 0 museu podem atuar como espagos essenciais na oferta do componente
curricular ensino religioso — cingido no Estado laico — pautado na diversidade
religiosa, cultural e social, conforme propde a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

4.1 AESCOLA: PERSPECTIVA DE LIBERTACAO

Em conformidade com os fundamentos e principios da pedagogia libertadora, o
reconhecimento do ser humano enquanto ser histérico e socialmente inconcluso
constitui a base filosofica desta abordagem pedagogica. Esta inconclusdo, da qual
temos consciéncia, constitui a raiz da educabilidade e da insergdo num movimento
permanente de procura. A vocacgao ontolégica do ser humano € o “ser mais”, sendo a
desumanizagdo uma distorcao histérica dessa vocacdo, promovida pela opressao
(Freire, 2023a; Freire, 2023b; Freire, 2001).

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem
pelo mundo nao é predeterminada, preestabelecida. Que o meu
“destino” ndo é um dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja
responsabilidade n&o posso me eximir. Gosto de ser gente porque a
histéria em que me fago com os outros e de cuja feitura tomo parte €
um tempo de possibilidades e ndo de determinismo. Dai que insista
tanto na problematizacdo do futuro e recuse sua inexorabilidade
(Freire, 2023b, p. 52).

Conforme referido por Freire (2023b), o ato de ensinar e o ato de aprender séo
processos indissociaveis. Nesta perspectiva, ensinar ndo se traduz na transmissao de
conhecimento, mas sim na “criacdo de possibilidades para a sua produgao ou
construgao” (Freire, 2023b, p. 24). A aprendizagem efetiva requer que o educando
apreenda a substantividade do objeto do conhecimento, construindo o seu saber de

forma ativa e critica (Freire, 2023a; Freire, 2023b).

Este processo é concretizado por meio da educacéo problematizadora, ou dialdgica,
que se opde radicalmente a concepgao “bancaria”, na qual o educador deposita

conteudos na consciéncia passiva dos educandos (Freire, 2023b). Segundo a visao
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de Freire, a pratica dialdgica emerge no encontro horizontal entre sujeitos — educador-
educando e educando-educador — mediado pelo objeto cognoscivel, colocado “na
mesa” para analise conjunta. O dialogo constitui a esséncia da ac&o transformadora,
enquanto ato de criag&o e recriagdo do mundo, exigindo humildade, amor e uma fé

inabalavel nos seres humanos (Freire, 2023a).

A pedagogia libertadora, enquanto manifestagcdo do espirito humano em busca da
emancipacao e da autonomia, exige rigorosidade metodica. O conhecimento adquirido
pelo educando na pratica social — o conhecimento empirico — constitui o ponto de
partida para a pratica educativa. O papel do educador progressista € desafiar a
curiosidade ingénua do educando, promovendo-a a curiosidade epistemologica, que

aplica rigor metddico na busca da raz&o de ser dos factos (Freire, 2023a).

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade,
sua insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os
educandos a rigorosidade metodica com que devem se “aproximar”
dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metédica ndo tem nada
que ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do
objeto ou do conteudo” (Freire, 2023b, p. 28).

Este rigor é alcangado pela dialética entre a leitura do mundo e a leitura da palavra —
ou entre a leitura do contexto e a leitura do texto. A leitura critica da realidade e dos
factos sociais € anterior ou concomitante a alfabetizagao, na medida em que a palavra
adquire sentido ao ser referida a experiéncia existencial. O rigor metddico pressupde
o0 reconhecimento da historicidade do conhecimento e a necessidade de uma

investigacao continua por parte do professor (Freire, 2023b; Freire, 2000).

A educacao é, por natureza, um dominio politico, tornando-se, por conseguinte,
impossivelmente neutra. O educador deve demonstrar uma clareza absoluta
relativamente a sua opgao politica, devendo, de igual modo, agir de forma coerente
com a mesma. A luta contra a opressao exige uma postura ética radical, que condena
qualquer forma de discriminagao — seja de raca, classe ou género — como imoral e

ofensiva a dignidade humana (Freire, 2023a; Freire, 2023b; Freire, 2001).

E na diretividade da educacéo, esta vocacdo que ela tem, como acéo
especificamente humana, de ‘enderecar-se’ até sonhos, ideais,
utopias e objetivos, que se acha o que venho chamando politicidade
da educagao. A qualidade de ser politica, inerente a sua natureza. E
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impossivel, na verdade, a neutralidade da educacéo (Freire, 2023a, p.
107-108.109).

A ética da pratica educativa exige que o professor rejeite a ideologia fatalista, que
prega a acomodacgao a injustica social e a negagado da possibilidade de mudanga.
Conforme Freire (2023b; Freire, 2000), o professor progressista assume o dever de
denunciar a realidade desumanizante e anunciar o sonho ou a utopia de um mundo

melhor, vivendo a esperanga como uma exigéncia ontoldgica.
4.2 O MUSEU: PERSPECTIVA DE LIBERTACAO

O papel dos museus na educagéo libertadora é inegavel. Paulo Freire defende que os
espacos educativos néo se limitam a sala de aula, estendendo-se ao contexto mais
amplo onde a vida acontece e a cultura é produzida. Neste sentido, os museus e
outras instituicbes culturais detém um potencial substancial para a educagao
libertadora, ao atuarem como verdadeiros “textos” sociais (Freire, 2023a; Freire,
2001).

A cultura, entendida como o mundo criado pelo ser humano, € um dominio exclusivo
da existéncia humana. Se a ideologia dominante visa ocultar as verdades sobre a
opressdo, 0 museu pode ser reinventado como um espaco para o desvelamento
critico da cultura (Freire, 1967; Freire, 2023a; Freire e Shor, 1986; Freire, 2001). Neste
ambito, os museus e os centros culturais e artisticos assumem um papel crucial na

preservagao da memoria e na reprodugao cultural (Freire, 2001).

Sob a perspectiva da pedagogia libertadora, é possivel recolher e apresentar
expressoes culturais de resisténcia das classes populares, tais como manhas, lendas,
dancas e festas (Freire, 2023a; Freire e Faundez, 1985). Estas manifestagdes sao
fundamentais para que as classes trabalhadoras se reconhegam como agentes ativos
da histdria, em vez de serem vistas como “sombras” ou “quase-coisas” (Freire, 2023a;
Freire, 2008). Ademais, ao exibir as expressdes culturais de uma comunidade, o
museu pode desempenhar um papel crucial no combate a imposi¢cdo cultural, que
promove a visao de mundo dos opressores e subestima as manifestacdes culturais
dos dominados (Freire, 2023a; Freire, 1983)

Outro aspeto relevante é o papel do museu como laboratério para a curiosidade

epistemologica. A pratica educativa libertadora exige a superagao do saber de senso
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comum pelo conhecimento rigoroso, por meio do exercicio da curiosidade
epistemoldgica (Freire, 2023b). O museu emerge como um espaco privilegiado para

esta transicao.

Conforme demonstrado por diversas experiéncias pedagogicas, o ensino das ciéncias
pode ser iniciado com a investigacdo do conhecimento popular, culminando no
conhecimento cientifico, sem que este seja desvalorizado. Freire menciona praticas
interdisciplinares em que os investigadores procuravam compreender como a
populagdo organizava os conhecimentos agrondmicos ou de medicina, valorizando-
os (Freire, 2023b; Freire e Faundez, 1985; Freire e Shor, 1986).

Um exemplo notavel desta metodologia ocorreu nos trabalhos de Marcio Campos e
outros investigadores, que recorreram a construgao de papagaios (pipas/cometas) por
criangas em areas desfavorecidas para ensinar conceitos de Fisica e Matematica.
Esta atividade ilustra a unidade dialética entre pratica e teoria, também conhecida
como “unidade de teoria e pratica vivida" (Freire, 2008). Deste modo, o museu, ao
situar o processo de aprendizagem na realidade do educando, estabelece-se como
um “contexto tedrico2 para o estudo e questionamento do concreto (Freire, 2023a;
Freire, 2000).

A reinvengao do poder, que implica a reinvencao da luta, exige que os cidadaos se
assumam como sujeitos capazes de decidir e intervir no mundo (Freire e Faundez,
1985; Freire, 2023b; Freire, 2000). Nesse sentido, o museu, enquanto centro cultural,
pode tornar-se um espaco para debates sobre questdes politicas, econdmicas e
sociais centrais a cidadania, ultrapassando o verbalismo e a neutralidade (Freire,
2001; Freire, 2008). Ao analisar exposicées ou artefatos, que funcionam como
“codificagdes” da realidade, os individuos sdao desafiados a refletir sobre a sua

condigao de classe e as estruturas de dominacéao (Freire, 2023a).

Para que a luta pela transformacgao seja eficaz, € necessario que ocorra na unidade
na diversidade, ou seja, diferentes grupos — étnicos, sociais, de género — devem
unir-se contra o poder opressor (Freire, 2023b; Freire, 2023a; Freire, 2000). Um
museu que valorize todas as expressodes culturais de uma nacao, em vez de impor um
padrao hegemonico, contribui para essa unidade, respeitando a identidade cultural
dos educandos (Freire, 2001; Freire, 2023b).
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Por fim, no ambito da pedagogia libertadora, 0 museu transcende a fungdo de mero
repositorio de objetos, tornando-se num espacgo vivo de comunicagao, onde a cultura
e a histéria sdo problematizadas. Desta forma, possibilita a insercdo critica dos
educandos na realidade e contribui para a construcdo de uma democracia substantiva
(Freire, 2023b; Freire, 2001).

4.3 O ENSINO RELIGIOSO NA BNCC: RESPOSTA LUCIDA

Nesta subsec¢ao, analisamos a relacao entre educacao museal, patrimdnio e ensino
religioso a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
fundamental para a educacgao basica brasileira. Pensamos que entender como esses
campos se conectam nas diretrizes curriculares é essencial para promover uma
educacéo integral que valorize a diversidade cultural e a formagéo cidada. Neste
estudo, encontram-se as bases conceituais e legais que sustentam esses temas na
BNCC, explorando suas aplicagdes pedagdgicas e os desafios para sua
implementacgao nas escolas. Justificamos que o estudo é relevante para garantir que
o sistema educacional brasileiro integre saberes que vao além das disciplinas
tradicionais, fundamentais para o desenvolvimento dos estudantes. De maos dadas,
a educacgao museal e o patriménio cultural permitem que os discentes compreendam
suas raizes e identidades, desenvolvendo responsabilidade com o legado coletivo. No
caso do ensino religioso, em uma perspectiva ndo confessional e plural, contribui para
0 respeito as diversas crengas e filosofias de vida, algo indispensavel em uma

sociedade democratica e laica.

4.3.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC, homologada em dezembro de 2017, € o marco regulatério da educacéao
basica no Brasil. Ela estabelece as aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver da educacéo infantil ao ensino médio. O documento é referéncia
obrigatoria para os curriculos de escolas publicas e particulares, visando garantir uma
formacao igualitaria que respeite as diferencas regionais e sociais. Sua construcao
envolveu professores, especialistas e a sociedade civil para assegurar uma educagéao

de qualidade que prepare o estudante para a vida pessoal, profissional e cidada.
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Na condicdo de documento normativo, a BNCC define obrigatoriamente
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores. Ela n&do € um curriculo pronto,
mas uma orientagao para que as escolas adaptem metodologias aos seus contextos
especificos. A estrutura divide-se em etapas e areas do conhecimento para promover

uma abordagem interdisciplinar.

O centro da BNCC sé&o as dez competéncias gerais, que guiam todas as etapas de
ensino. Elas incluem conhecimento, pensamento critico e criativo, repertério cultural,
comunicagdo, cultura digital, projeto de vida, argumentagdo, autoconhecimento,
empatia e cidadania. A BNCC define "competéncia" como a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas do cotidiano

e do trabalho, promovendo autonomia e responsabilidade.

4.3.2 Educacao Museal e Patrimonio na BNCC

No século XXI, educacdo museal e patriménio cultural sdo — indiscutivelmente —
essenciais para entender a histéria e a diversidade humana. O patriménio cultural
inclui bens materiais e imateriais com valor historico, artistico ou cientifico, sendo
testemunhos da trajetéria humana. Museus sado instituicbes que conservam,
pesquisam e expdem esses acervos para fins de educacdo e estudo. A funcgao
educativa é intrinseca ao museu. A educagao museal é o processo que fortalece essa
dimensao educativa, dialogando com a sociedade e apoiando o trabalho dos
educadores. No que tange a base legal para a inclusdo da educagao patrimonial e
museal, Constituicdo Federal de 1988 (artigos 215 e 216) garante os direitos culturais
e define o patrimdnio cultural brasileiro, estabelecendo o dever do Estado de protegé-
lo com a comunidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB - Lei n® 9.394/96)

também abre espaco para o tema ao focar na formacao cidada.

No setor museoldgico, a Lei n° 11.904/2009 (Estatuto de Museus) define a
preservacao e 0 acesso universal como principios, exigindo que o Plano Museoldgico
inclua a dimensao educativa. O Decreto n°® 8.124/2013 regulamenta essas normas e
atribui ao Instituto Brasileiro de Museus (Ibram) a fiscalizag&o orientadora. Além disso,
a Politica Nacional de Educagdo Museal (PNEM) define diretrizes para fortalecer as
praticas educativas em museus, promovendo direitos humanos e cidadania. A BNCC

integra esses temas de forma transversal. A competéncia "Repertério Cultural”
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incentiva o aluno a valorizar e fruir manifestacdes artisticas locais e mundiais. No
ensino fundamental, a educacgao patrimonial transforma alunos em protagonistas ao
investigarem a historia local e se reconhecerem como agentes de preservagao. Nas
ciéncias humanas (historia e geografia), ha oportunidades para explorar o patriménio
material e imaterial, conectando passado e presente. Em linguagens, a area de artes
permite explorar expressdes artisticas do patriménio. A progressdo dessas
competéncias garante que o tema seja aprofundado em todas as disciplinas, tornando

a aprendizagem significativa.

No Brasil, o principal desafio é a formagao de professores, que precisam de preparo
para usar museus como espacos de aprendizagem ativa. Faz-se necessaria uma
integragdo maior entre escolas e instituicées culturais para que os alunos vivenciem o
patriménio na pratica. A BNCC oferece a estrutura para que a educagao patrimonial
seja um elemento central do curriculo, fortalecendo a cidadania e o sentimento de
pertencimento. Valorizar o patriménio prepara os alunos para preservarem a riqueza

cultural e histoérica do pais.

4.3.3 O Ensino Religioso na BNCC

No Brasil, e ensino religioso passou de um modelo confessional (focado em uma
crenga especifica) para um modelo pluralista. A Constituicdo de 1891 separou Igreja
e Estado, mas o tema continuou em debate. A Constituicdo de 1934 introduziu a
disciplina de forma facultativa, mas ainda restrita ao cristianismo. A Constituicdo de
1988 consolidou o ensino religioso como disciplina de matricula facultativa nas
escolas publicas de ensino fundamental, respeitando a laicidade e a diversidade. No
que diz respeito a base legal para o ensino religioso, o fundamento legal é o artigo
210, § 1°, da Constituicdo Federal. A LDB (artigo 33, alterado pela Lei n° 9.475/97)
estabelece que o ensino religioso integra a formagao do cidadao, deve respeitar a
diversidade cultural e proibe o proselitismo (tentativa de converter alunos). O objetivo
€ garantir a liberdade de crenca e a laicidade do Estado. No Estado brasileiro, compete
aos sistemas de ensino a definicdo dos conteudos e normas para a admissao de

professores.

Na BNCC, o ensino religioso € uma area do conhecimento focada no respeito e no

pluralismo, sem doutrinagdo. As competéncias buscam o didlogo entre diferentes
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tradi¢cdes, o pensamento critico e a promog¢ao dos direitos humanos. Na BNCC, os
temas incluem: [i] identidade e alteridade; [ii] manifestagdes religiosas; [iii] crengas e
filosofias de vida; [iv] ética e cultura; [v] espiritualidade; [vi] sentido da vida. O
conhecimento € baseado nas Ciéncias da Religido, analisando o fenédmeno religioso

em diversas sociedades.

De todo modo, o desafio é formar professores que trabalhem a diversidade de forma
ética e cientifica, evitando praticas confessionais. As escolas devem equilibrar a oferta
do componente curricular com a ética laica, garantindo que a matricula seja realmente
facultativa, sem discriminagdo para quem nao optar por cursa-la. Os trés campos
convergem na formagao integral do estudante. O patriménio cultural muitas vezes
possui elementos religiosos (arquitetura, arte sacra, ritos etc.). Estudar esses
elementos de forma nédo confessional ajuda a entender a identidade e a memoaria
nacional. Museus com acervos religiosos permitem aprender sobre a historia das
crengas sem proselitismo. A diversidade € o elo que une esses temas na construcao
de uma sociedade tolerante. A natureza flexivel da BNCC permite a transversalidade.
O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola define como integrar esses temas ao
contexto local. Projetos interdisciplinares envolvendo historia, artes e ensino religioso
permitem que os alunos aprendam por meio de visitas a museus e pesquisas sobre

tradicoes, promovendo o respeito as diferencas.

Na praxis pedagogica, um desafio que observamos € separar o estudo cultural do
patriménio religioso de qualquer tentativa de doutrinagdo. A BNCC proibe o
proselitismo, e essa regra deve ser seguida rigorosamente. Professores precisam de
sensibilidade para tratar temas que envolvem a identidade dos alunos. A superagao
de conflitos ocorre com transparéncia, formacao docente sdlida e respeito a laicidade
do Estado.

Por ultimo, observamos que a BNCC ¢é estratégica para valorizar a cultura e a
diversidade religiosa, cultural e social. Na sua estrutura, permite que a educagao
museal, o patriménio e o ensino religioso formem cidadaos criticos. No curriculo, a
integracédo desses temas conecta os estudantes as suas raizes e promove o respeito
mutuo. Do ponto de vista politico-pedagdgico, o sucesso dessa abordagem depende
de investimento em formacao de professores, materiais didaticos de qualidade e

parceria entre escolas e museus. Nao obstante, superar os desafios garante que a
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educagao cumpra seu papel de preparar cidadaos para viverem numa sociedade
plural e preservar o futuro cultural do pais. No Brasil, a laicizagao do ensino € produto
historico da confluéncia de nogdes de natureza distintas, que oscilaram de um polo a
outro a depender das estratégias politicas dos que aspiravam o poder (Cecchetti,
2016).

5 POR FIM, [...]

Na condicdo de resposta lucida, a presente investigagdo — cingida como
esgotamento do campo do possivel — revelou que a articulagao interdisciplinar entre
educagao museal, patriménio e ensino religioso nao constitui apenas uma alternativa
pedagdgica, mas uma imperativa exigéncia ontoldgica, ética e politica. No itinerario
tedrico-metodoldgico, evidenciamos que a educagdo como ato politico e de
insubmisséo deve rejeitar as amarras das ideias dominantes que historicamente tém
utilizado a religido e a cultura como instrumentos de opressao e manutencio de
hegemonias. Na nossa analise sobre o patriménio, alicergada no pensamento de
Hugues de Varine, revelou que este ndo deve ser interpretado como um capital fixo,
elitista ou refém da industria do turismo de massas. Pelo contrario, o patrimdnio
material e imaterial € o humus vital, a raiz viva e dindmica que nutre o
desenvolvimento. No Estado, qualquer politica de desenvolvimento que se pretenda
sustentavel e real tem de incorporar a participagao ativa e consciente das populagoes
detentoras desse legado, superando a apropriagdo indevida levada a cabo por

‘conservadores” e especialistas externos.

Nesta linha de raciocinio, o resgate dos postulados da nova museologia e, de modo
particular, da Mesa-redonda de Santiago do Chile (1972), permitiu-nos atestar o
potencial do conceito de “museu integral”. O museu deixou de ser concebido como
um mero repositorio isolado de objetos ou uma vitrine de narrativas coloniais — como
a romantizagao eurocéntrica da “era dos descobrimentos” — para assumir o seu papel
de agente de mudancga social. De maos dadas, a escola e o0 museu — instituicbes
comprometidas com o servico a sociedade — atuam de forma inter e transdisciplinar,
opondo-se ativamente a colonialidade e contribuindo para a consciencializagao face

as assimetrias estruturais da América Latina e do Caribe.
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No presente estudos, ao intersetarmos esta museologia social com a pedagogia
libertadora de Paulo Freire, constatamos que tanto a escola como o museu configuram
territorios vivos de disputa, onde a transicdo da curiosidade ingénua para a
curiosidade epistemoldgica deve ser fomentada. O combate a educagao “bancaria”
impde a valorizagdo dos saberes populares e a promogédo de um dialogo horizontal.
Nestes espagos, os educandos sado desafiados a ler criticamente o mundo,
reconhecendo-se como sujeitos historicos e inconclusos, dotados da capacidade de
reinventar o poder e intervir nas estruturas sociais. O museu torna-se, assim, num

verdadeiro “texto social” e num laboratério de resisténcia.

No ambito especifico do ensino religioso, a articulagdo com o patriménio e a educagao
museal revela-se uma resposta lucida aos desafios contemporaneos da educacao
basica. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consagra um modelo pluralista e
laico, repudiando frontalmente o proselitismo e exigindo a abordagem cientifica do
fendmeno religioso. Uma vez que o patrimoénio cultural esta intrinsecamente povoado
de elementos e matrizes religiosas — tais como ritos, arte sacra e arquitetura —, o
estudo ndo confessional destas manifestagdes no ambiente museal e escolar permite
desconstruir preconceitos e aprofundar a compreensao da identidade e da memodria
nacional. A diversidade consubstancia-se, deste modo, como o elo que possibilita a
construcdo de wuma sociedade verdadeiramente tolerante. Nao obstante,
reconhecemos que a concretizagdo desta praxis assemelha-se as trés pedras de
Sisifo, exigindo um labor continuo para superar entraves praticos e politicos. Entre os
desafios prementes, destacam-se a necessidade urgente de investir na formagao
docente para o uso de metodologias ativas nestes espacos, a rigorosa vigilancia para
separar o estudo cultural do ensino confessional, e o fortalecimento das parcerias

institucionais entre escolas e museus.

Por fim, resta-nos dizer, a guisa de consideracdes finais, que a educacao museal, o
patrimdnio e o ensino religioso possuem o vigor necessario para formar cidadaos
criticos. De maos dadas, ao assumirem a diretividade politica da educacao e a recusa
ao determinismo fatalista, educadores e instituicdes culturais poderdao atuar em
unidade na diversidade, rompendo fronteiras de marginalizagao e garantindo que o
legado historico e cultural sirva como instrumento de justica social, de direitos

humanos e de uma democracia substantiva.
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