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REsumo

No ano de 2018 o Conselho Nacional de Educacgao aprovou as Diretrizes para a licenciatura
em Ciéncias da Religiao. Porém, como temos inumeros professores e professoras que ja
estdo atuando com o Ensino Religioso pelo pais, verificou-se a importancia de organizar como
formacao continuada um curso como especializacao a partir deste documento sobre formacéao
inicial visando atualizar docentes na perspectiva das Ciéncias da Religido em acordo com a
Base Nacional Comum Curricular para os que ja estdo atuando nos diferentes sistemas de
ensino e nas redes educacgido. Este artigo sistematiza a proposta organizada pela
Universidade Franciscana de Santa Maria no Rio Grande do Sul, a partir de seus referénciais
€ sua execucgao.
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ABSTRACT

In 2018, the National Council of Education approved the Guidelines for the Bachelor's Degree
in Religious Studies. However, given that numerous teachers are already working in Religious
Education throughout the country, it was recognized as important to organize a continuing
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education specialization course based on this document on initial training, aiming to update
teachers in the perspective of Religious Studies in accordance with the National Common
Curricular Base for those already working in different education systems and networks. This
article systematizes the proposal organized by the Franciscan University of Santa Maria in Rio
Grande do Sul, based on its frameworks and implementation.

Keywords: Education; Teacher Training; Religious Education.

RESUMEN

En 2018, el Consejo Nacional de Educacion aprobd las Directrices para la Licenciatura en
Estudios Religiosos. Sin embargo, dado que numerosos docentes ya trabajan en Educacién
Religiosa en todo el pais, se reconocio la importancia de organizar un curso de especializacién
en educacion continua basado en este documento sobre formacion inicial, con el objetivo de
actualizar a los docentes en la perspectiva de los Estudios Religiosos, de acuerdo con la Base
Curricular Comun Nacional, para quienes ya frabajan en diferentes sistemas y redes
educativas. Este articulo sistematiza la propuesta organizada por la Universidad Franciscana
de Santa Maria en Rio Grande do Sul, con base en sus marcos e implementacion.

Palabras clave: Educacién; Formacion Docente; Educacion Religiosa.

1 FORMAGAO DE PROFESSORES

No que concerne a formagao dos profissionais da educagao, percebe-se, no conjunto
das reformas, o descomprometimento com a formacéao inicial, a supervalorizagao de
uma politica de formagcdo em servigo que ocorre, de um modo geral, de forma
aligeirada, e a inexisténcia de politicas de valorizacdo desses profissionais. E
considera que a politica de formacao continuada de professores tem se tornado uma
politica de descontinuidade, pois caracteriza-se pelo eterno recomecar em que a
histéria € negada, os saberes sédo desqualificados, o sujeito é assujeitado, porque se
concebe a vida como um “tempo zero”. Considerando que a globalizagado €, sem
duvida alguma, um dos fenémenos ligados as transformag¢des mundiais da sociedade
contemporanea que exercem maior influéncia sobre o ser e o fazer da universidade.
Principalmente porque seus sentidos sdo complexos, contraditorios e paradoxais.
Trata-se de averiguar qual o significado e as consequéncias desse processo para
aqueles que, voluntaria ou involuntariamente, nele se encontram envolvidos. Para
iSsO, sa0 necessarios novos recursos teodricos e instrumentos de particular
sensibilidade empirica, capazes de darem conta da realidade e da condicdo humana

globalizadas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (n° 9.394/96) no seu artigo 1° define

a educacgao como “processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
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convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”, e a
mesma lei, ao tratar da formacdo do ser humano por meio de uma educacao de nivel
superior, apresenta que no Brasil a finalidade dessa formagao é estimular a criagao

cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo.

O pesquisador Perrenoud (2002) ao discorrer sobre as finalidades da escola e a
formacéo de professores afirmou que nao é possivel formar professores sem fazer
escolhas ideoldgicas, isto €, sem que se tenha clareza de que modelo de sociedade
e de ser humano se deseja defender. Com certeza a formagao dos profissionais da
educacao é uma tematica que tem sido discutida de varias formas e com varios objetivos
pela literatura educacional intensamente ao longo da utlimas décadas, efetivamente
esta tematica tem se constituido em debates, em legislagcdo, em politicas publicas
educacionais, de mercantilizagao do processo formativo, de plano de cargos e carreiras, no
entanto,apesar das discussdes pertinentes ao assunto existe o questionamento sobre sua
efetividade (Corréa e Gil Filho, 2007, p. 69). Podemos incluir neste contexto formador as
vertiginosas mudancas dos meios de comunicagdo de massa e da tecnologia
subjacente, que foram acompanhados de profundas transformacgdes na vida pessoal
e institucional e que colocou em crise a transmissdo do conhecimento de forma
tradicional, como textos, leituras etc. e, portanto, também as instituigbes que se
dedicam a isso. A reflexdo sobre associacao entre teoria e pratica que vai se constituir
como eixo da inovagao que ndo é sinbnima de descoberta ou de inveng¢ao, mas de
mudancga, de modificagdo da pratica docente. Quais os saberes fundamentais que a
escola teria a missao de ensinar? Discussao abordada tanto por pesquisadores, como

por formadores na carreira docente.

Neste contexto temos a discussédo a formagao inicial e a formagéo de diplomados nas
diferentes areas de conhecimento, aptos para que efetivamente promova a insercdo em
setores profissionais e para a participagao no desenvolvimento da sociedade brasileira.
Compreender um proposta que colabore na formacdo continua de docente;
incentivando-os ao trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacédo e difusdo da cultura; e, desse

modo, desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que vive.
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Desta forma o processo de formacgao constitui a construgao da profissao de professor,
considerando a discussado sobre os saberes é basica na formagao continuada. E a
compreensao dos saberes abrange os da experiéncia, os de conhecimentos
especificos e os pedagdgicos. Os saberes da experiéncia sado os vivenciados, os que
advém da pratica ao longo da carreira, que nao se legitima pelo tempo e pela
quantidade e, sim, pela reflexdo permanente, pelo confronto com os outros, com as
teorias e pela discussio coletiva. Os saberes especificos sdo os constituidos pelo
dominio do conhecimento da area sobre o qual os professores ministram suas aulas.
Os saberes pedagodgicos constituidos pela compreensao das ciéncias da educacao,
do saber fazer didatico - estabelecido na pratica pedagdgica em permanente exame
critico e intencional desta pratica - carecem de confronto com as pesquisas na area
educacional. Em decorréncia, o dominio desses conhecimentos por si s6 nao constitui
saberes da docéncia, destacando que o papel fundamental do professorado em seu
préprio processo de formagao, pois € preciso passar a formagao de professores para
dentro da profissédo e, para isso, destaca a necessidade de os professores terem um
lugar predominante na formagédo de seus colegas. E isto ndo sera possivel se a
“‘comunidade dos formadores de professores” ndo se tornar mais permeavel e
imbricada. Sendo a segunda Medida, Névoa enfatiza a necessidade de promover a
autonomia do professor na medida em que promove novas alternativas de
profissionalizagdo apontando para a necessidade de promover novos modos de
organizagdo da profissdo, a fim de combater uma profissdo marcada por forte
individualismo ou por rigidas regulagdes externas e burocraticas, que comprometem
a autonomia necessaria da profissdo docente (NOVOA, 2009 p.19). Reforcando com
a dimensdo pessoal e a presenca publica dos professores para tal € necessario
reconhecer que falta ainda elaborar uma teoria da pessoalidade que se inscreve
dentro de uma teoria da profissionalidade. Trata-se de construir um conhecimento
pessoal (um autoconhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar
o sentido de uma profissao que ndo cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica.
Remete-se ai a algo que esta implicito, mas que estda no cerne da identidade
profissional docente (NOVOA, 2009 p.21). Considerando que além dos elementos
levantados que resgatam a importancia da formacao do professor, Névoa resgata a
reflexdo e a critica de Nikolas Rose, compreenendo que o novo cidadao € obrigado a

envolver-se num trabalho incessante de formacao e re-formacdo, de aquisicdo e
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reaquisicdo de competéncias, de aumento das certificagdes e de preparagao para
uma vida de procura permanente de um emprego: a vida esta a tornar-se uma

capitalizagao continua do self.

No contexto de uma ciéncia que se constroi na agao e de um processo de formacao
que tem no professor o seu protagonista principal, que pretendemos situar a formagéao
continuada, como uma macrocompeténcia da instituicdo universitaria que, associada
as microcompeténcias individuais, deve possibilitar o aperfeicoamento permanente do
professor, com implica¢des diretas sobre o planejamento e a gestdo das instituicoes
formadoras. Sendo que em uma perspectiva cientfica que vem sustentando o
processo de formacdo de competéncias, principalmente no desenvolvimento da
capacidade de passar do saber fazer para o saber ser, encontra os seus pressupostos
epistemologicos na complexidade, na hipertextualidade, na virtualidade e na auto-eco-
organizacédo. Isso implica, ainda, a incorporagao de um posicionamento pedagogico
no qual: todos sabem, aprendem e ensinam; a aprendizagem se constréi em torno de
situacdes-problema; os resultados obtidos em tal processo constituem produtos finais
transferiveis; a producao cientifica se baseia na perspectiva da “ciéncia que se faz’,

estreitamente associada as demandas sociais emergentes (DESAULNIERS, 2002).

Os cursos pretendem habilitar o profissional de ensino religioso para o exercicio
pedagogico da formagao humana inte- gral e integrada no universo plural e democratico da
educacgdo ou qualifica-lo para a pratica do didlogo interdisciplinar e inter- cultural como
condicdo para uma acao formativa democratica acerca dos valores das tradigcbes
religiosas. Portanto, a relagdo entre uma interagcéo teoria e pratica na perspectiva do
fendbmeno religioso € uma constante, nenhum dos cursos que expuseram seus objetivos
destacou uma leitura confessional, € preciso lem- brar que nem todos os cursos explicitam

0s objetivos.

Quando consideramos a inovacao como produg¢ao humana, partimos da ideia de que
suas bases epistemologicas estdo assentadas no carater emancipador e
argumentativo da ciéncia emergente, pois a=a inovagao nao é ruptura total: ela se da
em processo de transicdo, em que ha momentos de ruptura e momentos de
continuidade (VEIGA, 2003, 268).
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Para adotar uma visao de inovagao como processo que vai da ruptura a momentos
de continuidade e buscando superar a distancia entre o ensino tradicional e o
demandado por um novo paradigma do processo de formagédo, com o objetivo de
aperfeigoar o professor em agao nas salas de aula, é preciso raciocinar em termos de
educacéao do futuro, de laboratérios de aprendizagem cooperativa e de convivéncia

com a tecnologia.

Para aqueles que atuam no magistério como profissionais da educacao, a LDB 9.394/96
também institucionalizou as exigéncias de formagéo para exercerem essa profissdo, estabe-
lecendo uma identidade para os profissionais docentes. Apesar disso, o que se verificou foi
gue a legalizacao da formacao nao veio ao encontro das expectativas daqueles que por
mais de vinte anos denunciam o iminente sucumbir de uma classe sem identidade
profissional. O objetivo deste artigo é retratar a construgéo ou a (des)construgéo dessa
identidade no decorrer da historia educacional no Brasil, bem como propor algumas

reflexdes sobre a construgao da identidade do profissional do- cente no Brasil.

Para um professor que, além da competéncia técnico-politica, deve estar preparado
para agir na urgéncia e decidir na incerteza, a gestdo do seu processo de
aprendizagem permanente € hoje questao de sobrevivéncia na profissdo, em qualquer
um dos niveis de ensino. Construindo um processo de formacédo de cidadaos e
profissionais que desenvolvam a sua capacidade de pensar, isto &, estar em
permanente trabalho de reflexao, a universidade precisa comegar a escrever um novo
capitulo de sua prépria historia”, adaptando-se de forma critica as demandas de um
novo tempo, buscando a construgdo de um projeto politico-institucional que a coloque
em condicdes de ser multiversidade, porque compreende muitos saberes e é
constituida por diferentes geragdes. Considerando que os fundamentos
epistemoldgicos da transformagédo é evidente que o ritmo do avancgo cientifico e
tecnoldgico, a acumulacao de conhecimentos resultardo menos importantes no futuro.
O que sera fundamental é a capacidade de “aprender a navegar nesse saber que
toma propor¢cdes de um oceano, associada a flexibilidade, ao saber fazer, a
abertura mental, a formacdo permanente, aautonomia individual, a criatividade,

que constituirdo elementos essenciais do novo processo de aprendizagem.
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Considerando que a experiéncia inovadora pressupde uma relagdo dindmica entre
teoria e pratica, para além da simples relagado de aplicagao a qual esta ultima parece
destinada na rotina curricular ou das aulas. E por isso que, em oposicdo a repeticao,
identificamos a inovagao, nos termos de Heller, com a praxis inventiva: aquela que
inclui a producédo de algo novo no sujeito do aprendizado, por meio da resolugao
intencional de um problema, que pode ser tanto de indole pratica como puramente

teodrica.

A formacgao permanente do professorado requer um clima de colaboragdo e sem
grandes reticéncias ou resisténcias entre o professorado, uma organizagao
minimamente estavel nos centros que dé apoio a formagao e uma aceitagao que existe
uma contextualizacao e diversidade entre o professorado e que isso leva a maneiras

de pensar e agir diferentes.

Esses cursos, portanto, sdo voltados as expectativas de aprimoramento académico e
profissional, cuja duragcao, em geral, € de um a dois anos, sao oferecidos por instituicdes
de ensino superior ou por entidades especialmente credenciadas para atuarem nesse nivel
educacional, independem de autorizagdo, reconhecimento e renovacdo de
reconhecimento, mas devem atender ao disposto na Resolugdao CNE/CES n° 01, de 8
de junho de 2007. Entretanto, caso as entidades que possuam competéncia académica
instalada e histérica de producao cientifica comprovada de acordo com o perfil delineado
no Parecer CNE/CES n° 908/98, aprovado em 2 de maio de 1998, pre- tendam ministrar
cursos de especializacao, poderao protocolizar no sistema eletrénico da Sesu o pedido de
credenciamento especial, acompanhado da proposta institucional de atuagao na area,
do(s) projeto(s) pedagdgico(s) detalhado(s) do(s) curso(s) objeto(s) de interesse, conforme os
requisitos preconizados na Resolugago CES/CNE n° 01/07, com documentos
comprobatérios referentes a qualificacdo do corpo docente, e os demais documentos
previstos nos artigos 15 e 16 do Decreto n° 5.773/06. As entidades que obtiverem o
credenciamento esecial para atuar nesse nivel educacional poderao ofertar cursos de
especializagdo, unica e exclusivamente, na area do saber e no endereco definidos no ato

de seu credenciamento.

Promover a divulgacao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem

patriménio da humanidade e comunicar o saber por meio do ensino, de publicagdes ou
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de outras formas de comunicagao; suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento
cultural e profissional e possibilitar a correspondente concretizagédo, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragéo; estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade; promover a extensao,
aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e dos beneficios
resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica geradas na instituigao
(Lei n° 9.394/96, art. 43). Esses objetivos sédo orientadores para toda a estrutura de
cursos considerados de educagao superior: sequenciais, graduagao, pés-graduacao (lato

e stricto sensu) e de extensao (art. 44).

A partir da homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDBEN)
9.394/96, que determina a exigéncia de formacgao profissional para aqueles que atuam
no magistério, tentou-se estabelecer uma identidade para os profissionais docentes para
as diversas areas do conhecimento e, entre essas areas, esta o profissional docente
para o Ensino Religioso. Apesar da exigéncia de formagéo desse profissional, o que se
tem constatado é que poucos sao os profissionais que estao habilitados para essa area
do ensino. Uma das alternativas encontradas € a criacdo de Cursos de Pds-Graduagao
Lato Sensu, cuja caracteristica de formacéao € justamente complementar a qualificagao

docente para areas especificas.

Nos niveis fundamental e médio, a profissdo docente identifica e confere um
panorama comum para o desenvolvimento de praticas diversas dos professores. Por
essa razao, os projetos formativos incluem, com diferentes pesos e énfases, conforme
0s casos, conteudos que preparam para o desenvolvimento dos aspectos
pedagogicos, psicologicos e sociologicos desse papel, juntamente com outros
proprios das areas disciplinares. Apesar das peculiaridades que caracterizam esses
processos, segundo o nivel em que trabalhardo esses educadores, € 0 campo da

pratica docente que define a profissao.

Dentro dessa nova perspectiva, os Cursos de Especializagdo pretendem con- tribuir
para a qualificacdo do profissional de Ensino Religioso, para o exercicio pedagoégico

da formagdo humana integral e integrada, no universo plural e democratico da
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educacéao, ou capacitar o profissio-nal de Ensino Religioso para a pratica do dialogo
interdisciplinar e intercultural, como condi¢do para uma agao formativa democratica

acerca dos valores das tradigdes religiosas.

A relevancia que adquire na educagédo a bagagem sociocultural além das matérias
cientificas, como, por exemplo, a comunicagao, o trabalho em grupo, os processos, a

elaboragao conjunta de projetos, a tomada democratica de decisdes etc.

Professores que compartilham o poder de transmissao do conhecimento com outras
instancias socializadoras, como a televisdo, os meios de comunicac¢ao de todo tipo,
as redes informaticas e telematicas; uma maior cultura social; uma educacédo nao

formal, entre outros.

2 CURSOS DE ESPECIALIZAGAO

A origem dos cursos lato sensu, conhecidos como Cursos de Especializagdo no Brasil
esta ligada ao contexto de desenvolvimento do pais e a necessidade de formagao de
profissionais especializados, reconhecida oficialmente pela legislagdo da pos-
graduagdo. Retomando a memoria, em 1953, a Capes iniciou o “Programa
Universitario”, voltado para universidades e institutos de ensino superior. Ele trazia a
contratagdo de professores visitantes estrangeiros, atividades de intercambio,
concessao de bolsas de estudos e eventos cientificos em diversas areas. Entre as
atividades, havia cursos de especializacdo ou aperfeicoamento para docentes
universitarios, principalmente em inicio de carreira. A partir dos anos 60 muita coisa
mudou na pds-graduacéo brasileira, a comegar pelo parecer (MEC/CFE 3 /CES 4 no
977/1965), do Professor Newton Sucupira, estabeleceu a distingdo entre cursos de
pos-graduacado lato sensu e stricto sensu, sendo os primeiros voltados para a
especializagdo profissional e os segundos para a formagcdo académica. Essa
diferenciacao foi essencial para a criacdo de cursos lato sensu, que passaram a ser
oferecidos por instituicbes de ensino superior como forma de atender as demandas
do mercado por profissionais especializados. Considerando ainda que a primeira Lei
de Diretrizes e Bases (Lei no 5.540/1968, também conhecida como LDB) determinava

que os cursos de especializagao e aperfeicoamento somente poderiam ser
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ministrados de acordo com planos aprovados por universidades e estabelecimentos

isolados de ensino superior.

A Capes continuou supervisionando e promovendo cursos de especializacao, tendo
contribuido para a aprovagao pelo Conselho Federal de Educagao das primeiras
regulamentacdes da especializagcdo e aperfeicoamento por meio da Resolugao
MEC/CFE n° 14/1977 e da Resolugao MEC/CFE ° 12/1983, esta ultima exigia, no
minimo, 60 horas dedicadas a formagéo didatico-pedagogica, tendo em vista que a
maioria dos cursos estava voltada para a formacdo e atualizacdo de docentes do
ensino superior. Visando conceder o certificado de especializagao, o estudante devia
também cumprir pelo menos 85% de presenca e nota de desempenho nao inferior a

7,0 (ou 70% de aproveitamento obtido em prova formal).

A partir da década de 1960, o Brasil passou por um periodo de desenvolvimento
econdmico e industrial, o que gerou a necessidade de profissionais mais qualificados
em diversas areas. Mais recentemente na Resolugao n® 1/2007 do Conselho Nacional
de Educacao estabeleceu normas para o funcionamento dos cursos de poés-
graduacgao lato sensu, em nivel de especializagdo. Estes cursos oferecidos por
instituicdes de ensino superior, independem de autorizagdo, reconhecimento e
renovagao de reconhecimento somente podem ser oferecidos por instituicdes de
ensino superior ja credenciadas que poderao oferecer cursos de especializagao na
area em que possui competéncia, experiéncia e capacidade instalada. A instituicdo
credenciada deve ser diretamente responsavel pelo curso (projeto pedagogico, corpo
docente, metodologia etc.), ndo podendo se limitar a “chancelar” ou “validar’ os
certificados emitidos por terceiros nem delegar essa atribuicdo a outra entidade
(escritérios, cursinhos, organizagées diversas). Nao existe possibilidade de
“terceirizacado” da sua responsabilidade e competéncia académica; observados esses
critérios, os cursos de especializacdo em nivel de pds-graduacido independem de
autorizagao, reconhecimento e renovagao do reconhecimento (o que Ihes garante
manter as caracteristicas de flexibilidade, dinamicidade e agilidade), considerando
que apenas portadores de diploma de curso superior podem ser neles matriculados;
estdo sujeitos a supervisdo dos érgaos competentes, a ser efetuada por ocasiao do
recredenciamento da instituicdo; as instituicbes que oferecem cursos de

especializagdo devem fornecer todas as informacgdes referentes a esses cursos,
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sempre que solicitadas pelo 6rgao coordenador do Censo do Ensino Superior, nos
prazos e demais condi¢cdes estabelecidas; o corpo docente devera ser constituido
necessariamente por, pelo menos, 50% (cinquenta por cento) de professores
portadores de titulo de mestre ou de doutor, obtido em programa de pos-graduagao
stricto sensu reconhecido. Os demais docentes devem possuir, no minimo, também
formacdo em nivel de especializagdo. O interessado pode solicitar a relagdo dos
professores efetivos de cada disciplina prevista no projeto pedagdgico, com a
respectiva titulagdo; os cursos devem ter duragdo minima de 360 (trezentos e
sessenta) horas, nestas ndo computado o tempo de estudo individual ou em grupo,
sem assisténcia docente, e o reservado, obrigatoriamente, para elaboragdo de
monografia ou trabalho de conclusdo de curso. A duragédo podera ser ampliada de
acordo com o projeto pedagodgico do curso e o seu objeto especifico. O interessado
deve sempre solicitar o projeto pedagogico do curso; os cursos de especializagao em
nivel de poés-graduacdo a distancia sé poderdo ser oferecidos por instituicoes
credenciadas pela Unido (Cf. disposto no § 1° do art. 80 da Lei 9.394, de 1996). Faréo
jus ao certificado apenas os alunos que tiverem obtido aproveitamento segundo os
critérios de avaliacdo previamente estabelecidos (projeto pedagdgico), assegurada,
NOS cursos presenciais, pelo menos, 75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia;
considerando que os certificados de conclusdo devem mencionar a area de
conhecimento do curso e serem acompanhados do respectivo histérico escolar. Os
certificados de conclusdo de cursos de especializagdo em nivel de pés-graduacéo

devem ter registro proprio na instituicdo credenciada que o ofereceu.

Atualmente existem mais op¢des de cursos de pods-graduagao a distédncia do que
presenciais — e essa reviravolta aconteceu em um tempo relativamente curto. Isso
porque o ensino a distancia, incentivado pela prépria LDB, foi definido pelo Decreto
no 2.494/1998 como uma forma de autoaprendizagem. Ele valeu tanto para cursos de
graduacdo, quanto para cursos sequenciais € em cursos de especializacdo em nivel
de pos-graduacgao. Ainda, ficou determinado que qualquer instituicdo de ensino que
desejasse ofertar cursos nessa modalidade deveria ser credenciada previamente no
Ministério da Educagdgo (MEC). Esse entendimento foi reafirmado
pelo parecer MEC/CNE/CES n° 63/200. De acordo com dados da Capes, entre 2000
e 2006 foram credenciadas 54 instituicdes de ensino superior para oferecerem cursos

de especializagdo em nivel de pds-graduacdo a distancia. Em 2019, esse numero
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ultrapassou 200. Atualmente ¢é possivel encontrar quais sao as faculdades

credenciadas no MEC por meio do site Emec.

3 ESPECIALIZAGAO EM ENSINO RELIGIOSO

Nesta perspectiva, surge a necessidade de analisar se as caracteristicas dos Cursos
de Pés-Graduacgao Lato Sensu de Ensino Religioso no Brasil e as contribuicdes que
possibilitam a formagao continuada dos docentes de Ensino Religioso estao de acordo
com as politicas educacionais vigentes. Compreendendo que o papel do profissional
docente na busca de acdes que venham confirmar o seu espaco, identificando a profisséo
com suas agbes pedagodgicas ressaltando a necessidade de o docente buscar a
significagéo social da profissdo e como isso deve se tornar importante para sua pratica;
rever os conceitos de tradicdo, incorporando as praticas tidas como culturalmente
significativas para a sociedade, no atendimento das necessidades da realidade; e, por
ultimo, confrontar teoria e pratica, analisando-as a luz das teorias existentes e da cons-
trucao das novas teorias. Ou seja, uma identidade profissional docente também parte da
iniciativa de o profissional achar seu espaco, adequando-se a realidade social em que
esta inserido. Nao se construira uma identidade profissional, se o individuo nao estiver

disposto a tornar essa identidade visivel e aceita no contexto social em que esta inserido.

Outro ponto importante na construcao da identidade do educador é que, além de estar
inserido num contexto dinamico e volatil, ha a necessidade de assimilagido das cons-
tantes mudancgas sociais, pelas quais ndo somente a educagao tem passado, mas a
sociedade como um todo. Talvez, entre os fatores para a desestruturacédo da identidade
profissional docente, ocorrida nos ultimos vintes anos, além dos fatores his- téricos
apresentados no topico anterior, esteja a dificuldade de o docente acompanhar o ritmo
veloz das transformacdes ocorridas no mundo contemporaneo. Os avangos no campo do
conhecimento centram-se na tecnologia, e esse avango nem sem- pre € prioritario para os
que atuam no cotidiano escolar. Cabe ao docente assumir uma postura critica e
esclarecedora quanto a insergao tecnoldgica no processo de aprendizagem, nao ficando a

mercé do desenvolvimento do conhecimento.

Construindo essa identidade, leva-se tempo, pois cada individuo se apropria do sentido

de sua prépria historia pessoal e profissional; por isso, torna-se um processo complexo,
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em que ha a necessidade de refazer, acomodando inovagdes, assimilando mudancgas
e aceitando realidades do cotidiano, que interferirdo na construgdo diaria dessa
identidade. Sendo a construcdo da identidade docente passa pelo caminho da
coletividade, portanto no contexto de buscar uma identidade para o profissional docente,
€ que se encontram especificamente os cursos de especializagdo em nivel de poés-
graduagao lato sensu. Esses cursos assumem uma perspectiva na formacao de
docentes que estao inseridos no mercado de trabalho como educagéo continuada. Tém
carga horaria minima de 360 horas, ndo com- putando o tempo de estudo individual ou em
grupo sem assis- téncia docente, nem o tempo destinado a elaboragdo de mo- nografia

ou trabalho de conclusao de curso.

Sobre a identidade do profissional para o magistério do ensino religioso, este tem uma
grande contribuicdo a dar no sentido de: subsidiar os(as) educandos(as) a enfrentar as
questdes que estdo no cerne da vida, despertando-os para que possam desenvolver a
religiosidade presente em cada um,; orientar para a descoberta de critérios éticos, para
que possam agir desde uma atitude dialégica e de reveréncia no processo de
aproximacao e de relagdo com as diferentes expressdes religiosas. Para responder a essas
exigéncias, € fundamental e indispensavel que o profissional do ensino religioso tenha uma

formacao especifi- ca que o habilite e qualifique nessa area do conhecimento.

A coleta de dados para compreender a presenca dos Cursos de Pos-Graduagao Lato Sensu
do Ensino Religioso, tendo em vista localizar contribuigbes para a formagao continuada por
meio destes cursos, esta pesquisa foi realizada utilizando a técnica: estudo documental.
Foram registrados trés mapeamentos o primeiro em (margo) 1997 em um relatério do
Setor de Ensino Religioso da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil para Forum
Nacional Permanente do Ensino Religioso, foram encontrados cursos de especializagéo
presencial nos seguintes Estados da Federagdo: Parana (Pontificia Universidade Catdlica),
Santa Catarina (Universidade Federal de Santa Catarina/Cier- Seed); S&o Paulo
(Pontificia Universidade Catélica/AECSP); Rio Grande do Sul (Instituto Pastoral de Passo
Fundo/AECRS, Faculdade de Santa Maria e diocese de Cachoeira). Um segundo
registro realizado especificamente para identificar e analisar os cursos de
especializagao ocorreu entre agosto a novembro de 2009 pelo programa de Educacéao
da Pontificia Universidade Catdlica do Parana, foram registrados 34 cursos de Pés-

Graduacgao Lato Sensu na area de Ensino Religioso em todo o territério brasileiro em
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23 Instituicdes de Ensino Superior assim identificados nas seguintes Unidades
Federativas: Mato Grosso do Sul (EADCON - Portal de Educacgao - Campo Grande);
Espirito Santo (Faculdade Unida de Vitéria — Vitéria); Parana (PUCPR - Pontificia
Universidade Catodlica do Parana - Curitiba; UEM - Universidade Estadual de Maringa;
Faculdade Teoldgica Batista; Curitiba; Faculdade ITECNE — Curitiba; OPET- Curitiba;
Faculdade Padre Jodo Bagozzi — Curitiba; FACEL - Faculdade de Administragao,
Ciéncias, Educacéo e Letras — Curitiba; UNINTER — Curitiba); Santa Catarina
(UNIVALI - Universidade do Vale do Itajai — Itajai; UNIVILLE - Universidade da Regido
de Joinville — Joinville; FURB - Fundacao Universidade Regional de Blumenau —
Blumenau); Rio Grande do Sul (Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
- Porto Alegre; Complexo de Ensino Superior — Cachoeirinha; Universidade da Regiéao
da Campanha — Bagé; Universidade Caxias do Sul - Caxias do Sul/; Universidade de
Santa Cruz do Sul - Santa Cruz do Sul; Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes — Erechim; Instituto de Teologia e Pastoral de Passo Fundo -
Passo Fundo; Faculdades EST - Sdo Leopoldo; Faculdade Palotina de Santa Maria -
Santa Maria; Centro Educacional La Salle de Ensino Superior — Canoas). Um terceiro
levantamento identificado ocorreu em 2013 pelo Programa de Ciéncias da Religido da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) organizado por Francisca Roseane Franco
Ribeiro de Sousa, identificado um total de trinta e cinco instituicbes com cursos de Pés-
Graduacgao Lato Sensu na area de Ensino Religioso a nivel nacional, sendo vinte e
nove na modalidade presencial e apenas seis na modalidade EAD, assim verificado:
Amazonas (FATEH/ Vitéria do Mearim); Para (IESP/ Santarém; FATEBE/ Belém);
Pernambuco (FATIN/ Igarassu); Mato Grosso do Sul (EADCON/ Campo Grande; UCDB/
Campo Grande); Espirito Santo (UNIDA/ Vitéria; ESAB/ Vila Velha); Minas Gerais
(UFJF/ Juiz de Fora); Rio de Janeiro (FSBRJ/ Rio de Janeiro); Sdo Paulo (PUCSP/
Sao Paulo; FAC/ Sao Paulo; CUC/ Sao Paulo; UNASP/ Engenheiro Coelho); Parana
(FACEL/Curitiba; UNINTER/Curitiba; FTBP/Curitiba; BAGOZZI/ Curitiba; ITCNE-
Curitiba; OPET- Curitiba; PUCPR/Curitiba; UEM- Maringd); Santa Catarina (FURB/
Blumenau; UIVALI- Camborit; UNIVILLE/ Joinville); Rio Grande do Sul (CESUCA/
Cachoeirinha; EST /Sao Leopoldo; FAPAS / Santa Maria; ITEPA/Passo Fundo;
PUCRS/ Porto Alegre; UCS/Petropolis; UNILASSALLE/ Canoas; UNISC/ Santa Cruz
do Sul; URCAMP /Agé; URI/ Erechim). Apds a homologagéo da Base Nacional Comum

Curricular em 2017 nao foi localizado outros estudos sobre a identificagao dos Cursos
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de Especializagdo em Ensino Religioso. O que verifica-se € que todos estes cursos
contribuiram na iniciacdo dos docentes para a compreensao deste componente

curricular.

4 CURSO FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO RELIGIOSO

A Universidade Franciscana € uma instituicdo de educac&o superior comunitaria e
filantropica na cidade de Santa Maria/RS que é mantida pela Sociedade Caritativa e
Literaria Sdo Francisco de Assis, Zona Norte (SCALIFRA-ZN) iniciou suas atividades
como instituicdo de educacgao superior aos 27 de abril de 1955. Visando apoiar a
formacao de professores/as para o Ensino Religioso organizou os Fundamentos e
Metodologia do Ensino Religioso no periodo de 24 de setembro de 2024 a 27 de maio
de 2025, perfazendo um total de 400 horas/aula, sendo objetivo geral de capacitar os
profissionais da educagdo para a efetiva pratica pedagdgica que atenda a
compreensao e operacionalizagédo do Ensino Religioso a partir da Base Nacional
Comum Curricular e do Referencial Curricular Gaucho. Articulado a partir dos
seguintes objetivos especificos: proporcionar o conhecimento dos elementos basicos
como as Unidades Tematicas, Objetos e Habilidades do Ensino Religioso a partir da
Base Nacional Comum Curricular e do Referencial Curricular Gaucho; subsidiar o
profissional com uma metodologia adequada para oferecer o desenvolvimento de
atitudes de respeito diante da alteridade das tradigdes religiosas; capacitar o
profissional da educagéo para que desenvolva uma pratica pedagogica do Ensino
Religioso, conforme a Base Nacional Comum Curricular, este curso foi organizado na
modalidade da Educacao a Distancia (EAD) com aulas on line, porém os participantes

poderiam assistir of line as aulas.

Iniciaram este curso com 56 inscritos para a primeira fase (setembro a novembro de
2024), na renovagao da inscrigdo para o semestre final (mar¢co a maio de 2025) 46

inscritos, porém concluiram (??)

Regides do 2° semestre/24 1° semestre/25 Certificados
Brasil
Regiéo Norte 02 (Amapa e Para) 02 (Amapa e Para) 03 (Para, Amapa)
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Regido Nordeste

11 (Cearg;

Paraiba;

Maranhao;
Pernambuco;
Rio Grande do
Norte e Sergipe)

Piaui;

08 (Cears;
Maranhéao;
Pernambuco; Piaui;

Rio Grande do Norte
e Sergipe)

11 (Pernambuco;
Piaui; Rio Grande
do Norte;

Maranhao, Ceara)

Regido Centro Oeste

16  (Distrito

Goias; Mato Grosso)

Federal;

12 (Distrito Federal,

Goias; Mato Grosso)

05 (Mato Grosso;
Distrito Federal)

Regido Sudeste

03 (Rio de Janeiro; Séao

04 (Rio de Janeiro;

05 (Sado Paulo;

Paulo) Sado Paulo; Minas | Minas Gerais, Rio
Gerais) de Janeiro)
Regiéo Sul 25(Rio Grande do Sul; | 21(Rio Grande do | 17 (Rio Grande do
Parana; Santa Catarina) Sul; Parana; Santa | Sul; Santa
Catarina) Catarina; Parana)
TOTAL 57 -17 UF 46 — 16 UF 41-14 UF

Esta proposta deste curso articulado por meio de 12 disciplinas com a carga horaria
de 30 horas/aula cada uma, para que os estudantes possam aprofundar a
compreensao e estrutura do Ensino Religioso a partir da BNCC, assim como visando
construir um relatorio técnico cientifico com a perspectiva de que os conhecimentos
articulados ao longo de formacgao subsidiem a elaboragao de um projeto de formacao,
a intengao desta especializacdo é a formacao de formadores. As disciplinas foram
organizadas em quatro nucleos: o primeiro a partir dos fundamentos pedagogicos —
Base Nacional Comum Curricular; O Ensino Religioso na BNCC; O Espago Escolar:
escola publica e escola confessional; O sujeito: desenvolvimento religioso; o segundo
nucleo sobre os conteudos como: Ciéncias da Religido e conhecimento; Religiao e o
Contexto; Mundo religioso e Temas do Ensino Religioso; o terceiro nucleo sobre a
metodologia: Educacado Infantil; Ensino Fundamental dos anos iniciais; Ensino
Fundamental dos anos finais e Ensino Médio; finalmente o quarto modulo sobre a
Formacéao de Professor a partir do Trabalho de Concluséo de Curso, sendo que estes
nucleos em decorréncia da organizagao do semestre foi articulados em seis médulos,

trés por semestre.
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Sendo que o suporte didatico para toda esta proposta formadora € a Colegcédo de
Cadernos Pedagogicos do Ensino Religioso como marco na area e que se consolida
como referéncia nacional, oferecendo uma variedade de atividades pedagodgicas e
orientagdes para a implementacao de estratégias eficazes de ensino e aprendizagem.
Com a intencao de aprofundar a pratica pedagogica e a fundamentagao tedrica dos
educadores, por meio do estudo comentado dos materiais da Colegdo, os
participantes terdo a oportunidade de aprimorar suas habilidades didaticas e
metodoldgicas, ganhando seguranga e autonomia para implementar a BNCC.
Paralelamente foi estabelecido um grupo no whatsapp denominado “Saberes e
Trocas” que ao longo de todo o curso foram partilhados subsidios complementares e
didlogo de questbes que atualizavam as aulas on line. Neste grupo foram divulgados
cinco temas complementares com informagdes visando ampliar o conhecimento sobre
o Ensino Religioso no contexto brasileiro: 01. Pesquisas ja consolidadas sobre o ER
no Brasil; 02. Histéria e critérios sobre os Livros Didaticos para o Ensino Religioso; 03.
Movimento religioso no Brasil; 04. A relagdo do Ensino Religioso com a Pastoral
Escolar; 05. Metodologias ativas e o Ensino Religioso. Assim como foram dispostos
quatro painéis gravados e disponibilizados na plataforma do curso: 01. Associagdes e
Conselhos de Ensino Religioso que apoiam o trabalho nas Unidades Federativas
(CONER/RS- CONER/ES — ACREPA — FONAPER); 02. O Estudo 116 da CNBB sobre
o Ensino Religioso e seu impacto no cenario brasileiro; 03. Pacto Educativo Global e
sua relacédo com a Educagao Religiosa; 04. Identidade do Ensino Religioso a partir da
histéria da construgdo da BNCC e das Diretrizes para a Licenciatura em Ciéncias da

Religido.

O processo avaliagao além do Trabalho de Concluséo de Curso que ocorreu por meio
do Relatoério Técnico Cientifico sobre a Formacéo de Professores ja comentado. A
cada modulo ocorreu uma atividade que promovesse aplicagdo das disciplinas
estudadas: 01. Elaboracdo de uma sintese sobre as caracteristicas do Referencial
Curricular da Unidade Federativa que o estudante reside; 02. A elaboragdo de um
texto explicando aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental qual a
importancia da disciplina do Ensino Religioso no curriculo. Como este componente
curricular poderia colaborar em seus estudos posteriores € no mundo do trabalho
como solicita a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional; 03. A elaboracéo de

um bilhete para os pais de estudantes dos anos iniciais explicando a proposta do
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Ensino Religioso segundo a BNCC e sua importancia para o desenvolvimento
religioso dos filhos; 04. Produgao de uma carta aos professores de Ensino Religioso
explicando qual a proposta e a metodologia deste componente curricular para as
escolas sejam publicas ou privadas; 05. A organizagdo de uma sequéncia didatica
aplicada uma série ou ano escolas de um dos segmentos da Educagao Basica; 06.

Relatorio Técnico Cientifico sobre a formagao de professor.

Ao final de cada médulo foi realizada uma avaliagdo com os participantes para verificar
a estrutura do curso e o empenho do corpo docente, podemos registrar que verificagéo
foi muito positiva, considerando que de forma geral a dificuldade e o aprofundamento

foi considerado adequado. De forma geral podemos sintetizar avaliagéo do curso:

Aspectos positivos 1. A estrutura do curso excelente, integrando aspectos

tedricos com aplicagdo por meio das atividades solicitadas.

2. Qualidade do curso reconhecido pelos estudantes.

3. As aulas com os professores sdo sempre excepcionais.
Abordam os conteudos de forma clara, dinamica

4, As aulas séo boas, os professores atenciosos e buscam
a interagao do grupo.

5. As aulas, os conteudos e os professores sao
excepcionais.

6. As gravacdes das aulas foram de suma importancia

porque proporcionaram oportunidade de rever,
especialmente no meu caso que trabalho no horario das
aulas on line.

7. E notério a preparagdo dos professores que
conseguiram aprofundar o conteudo compropriedade,
linguagem acessivel e instigaram a pesquisa pessoal.

8. Confesso que entrei no urso com outro entendimento
acerca do Ensino Religioso e agora ampliei minha concepcgéo
sobre o0 assunto e desarmei preconceitos.

9. Estou aprendendo muito com esse curso, que sem
duvida esta correspondendo as minhas expectativas, pois me
faz refletir acerca da minha pratica docente, bem como
vencendo barreiras pessoas sobre o tema religido.

10.  Foi 6timo, o tempo nosso que € curto para mergulhar
em tanto conhecimento.

11.  Gostaria de deixar registrado o quéao feliz e satisfeito
estou com o curso. A qualidade das aulas, bem como os
materiais produzidos e a parceria com os professores tem
sido enriquecedor.

12. Gostaria de registrar minha profunda gratiddo e
admiragao pelos professores. Tém sido encontros realmente
incriveis, enriquecedor.

13. O curso é claro e objetivo.

14. O curso tem sido muito importante para organizagdo do
conteudo e instrumentalizacao tedrica.

15. Superou minhas expectativas! Excelente material
disponibilizado e profissionais muito bem-preparados,
dindmicos e desafiadores.

16. Aulas dindmicas e estruturadas que favoreceu a
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compreensao da BNCC.

17. O grupo do WhatsApp apoio ao longo de todo o curso
em que os participantes recebiam orientagdes pontuais,
indicagdes de leitura, apoio técnico e, sobretudo, incentivo
constante.

18. Além das aulas sincronas, gravadas, as atividades
integradoras e desenvolvimento foram constantemente
estimuladas ao longo do curso. Realizamos a aplicagdo do
que era estudado para o dia a dia escolar. As atividades
estavam alinhadas as competéncias da BNCC e com
abordagem pelos professores, com vasto conhecimento e
experiéncia, de forma respeitosa, leve e profunda. As
atividades praticas, os roteiros de estudos, os materiais
disponibilizados e a bibliografia robusta e de alto nivel
académico, incluindo artigos cientificos, teses e obras que
nos permitram um estudo auténomo e direcionado,
consolidando um conhecimento sdlido e atualizado, foram
fundamentais para consolidar o aprendizado. Os painéis com
especialistas também enriqueceram muito a formagéo, onde
apresentaram aspectos importantes sobre o ensino religioso
regional, nacional e histérico. Tivemos a oportunidade de
interagir com professores renomados e referencial na area, o
que ampliou nossa visao sobre o componente curricular e nos
manteve atualizados sobre os métodos de ensino e
aprendizagem.

19. A correcdo das atividades ao longo do curso foi
criteriosa e respeitosa. A avaliagdo considerava tanto os
aspectos técnicos quanto os aspectos reflexivos e praticos
das produgdes dos cursistas. Pude perceber que os
comentarios feitos pelos professores nos retornos avaliativos
buscavam nao apenas apontar corregdes, mas dialogar com
0 que produzimos, indicando caminhos possiveis de
aprofundamento e revisdo. Isso contribuiu para que a
avaliagéo fosse também parte do processo de aprendizagem.

20. Articular as acgdes da Pastoral (voltadas a
evangelizacdo e vivéncia da fé de acordo com o carisma da
instituiciko) com o Ensino Religioso, buscando
complementaridade sem confusao.

21. Garante que a disciplina de Ensino Religioso seja
compreendida por toda a comunidade escolar (pais, alunos,
outros professores) como uma area de conhecimento,
diferente das atividades pastorais.

22. Integrar o Ensino Religioso em  projetos
interdisciplinares com outras areas, como Historia, Geografia,
Arte e Lingua Portuguesa, explorando diferentes temas.

23. Na posicao de Coordenador da Pastoral Escolar,
percebo a necessidade premente de estabelecer uma
conexdo mais fluida e estratégica entre a Pastoral Escolar e
o Ensino Religioso, sempre mantendo a identidade especifica
de cada area.

24. As aulas foram fundamentais para a exposi¢ao dos
conteludos tedricos, os professores muito qualificados,
demonstraram profundo dominio do tema e habilidade em
conectar teoria e pratica. As atividades praticas foram
essenciais para a aplicagéo dos conhecimentos, elas ndo se
limitaram a exercicios de fixacdo, mas sim a desafios
pedagodgicos que exigiam dos professores a aplicagao
criativa e critica dos conhecimentos adquiridos. O objetivo era
gque cada participante pudesse construir e adaptar estratégias
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que realmente fizessem sentido para seu contexto escolar.
Os painéis foram oportunidades de debate e troca de
experiéncias com especialistas e outros educadores. O grupo
de WhatsApp foi um canal de interagédo continua para suporte
e construgcdo de uma comunidade de aprendizagem.
Também foi um canal de 6tima comunicagdo entre o
professor e os alunos. Gostei muito dos arquivos que
seguidamente o professor disponibilizava para a turma. Ja as
leituras complementares foram materiais selecionados para
aprofundamento tedrico e rigor académico. A corre¢cao das
atividades neste curso de Ensino Religioso foi um ponto forte,
diferenciando-se de uma mera atribuicdo de notas para se
tornar um verdadeiro instrumento de aprendizado e
desenvolvimento profissional.

25. O curso ofertado foi bastante diversificado em suas
atividades, contemplando aulas online expositivas, leituras
complementares, interagées, painéis e o uso de um grupo de
WhatsApp para troca de informagbes e discussao entre os
participantes. A atuagdo dos mediadores/professores foi
fundamental para estimular a reflexdo critica e promover um
ambiente colaborativo, o0 que potencializou o processo
formativo. As atividades avaliativas, compostas por trabalhos
simples e pontuais, foram corrigidas com atencdo e
feedbacks construtivos, permitindo acompanhar o
desenvolvimento do aprendizado e consolidar os
conhecimentos adquiridos. Este percurso avaliativo se
mostrou coerente e eficiente, pois ndo se restringiu a
avaliagbes tradicionais, mas possibilitou uma avaliagado
formativa que valorizou o processo de construgao do saber,
0 que é essencial para a formagédo continuada e para a
melhoria da pratica docente. Em suma, a proposta de
formagao proporcionada pelo curso foi estruturada para
atender as demandas contemporéneas do Ensino Religioso,
oferecendo um respaldo tedrico consistente e um espago
para o compartilhamento de saberes e experiéncias que
enriquecem a atuagdo do professor. Essa formacgéao
continuada representa um passo fundamental para garantir a
qualidade e a relevancia do Ensino Religioso na formacgéo
integral dos estudantes, respeitando a diversidade cultural e
religiosa presente na escola.

26. Escrever este relatério técnico-cientifico representa,
para mim, muito mais do que concluir uma etapa obrigatéria
da especializagdo em Fundamentos e Metodologia do Ensino
Religioso, oferecida pela Universidade Franciscana (UFN).
Trata-se de um momento de pausa e reflexao, de olhar para
tras e perceber o quanto esse percurso formativo me
transformou — tanto profissional quanto pessoalmente. Mais
do que compilar conteldos e atividades, esta produgao € uma
tentativa de dar forma a um processo vivo de aprendizagem,
marcado por descobertas, inquietagdes, redirecionamentos e
reafirmacdes. A elaboracdo do relatério foi um exercicio
intenso, que exigiu atencdo, paciéncia e disponibilidade
interna. Em meio as rotinas exigentes da docéncia, encontrar
tempo e disposicdo para sistematizar os conteudos
trabalhados ao longo do curso foi um desafio real. Mas
também foi uma oportunidade para me reconectar com os
fundamentos da area e com aquilo que me move como
educador
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Ao revisitar o curso neste processo de escrita do relatério
pude perceber o quanto foi possivel matura-lo ao longo de
todo o tempo de estudo e reflexdes. Em principio, a
proposta e o aceite se deu em torno da continuidade dos
estudos (havia feito também pela UFN o Curso de
Formagao Docente para Ensino Religioso) e nele fora
divulgado o inicio e sele¢do da especializagdo. Desde entdo
a cada aula foi possivel trilhar um verdadeiro caminho de
fundamentos e elementos histéricos e conceituais que
dimensionam e correspondem a histéria e a formagao do
Ensino Religioso no Brasil. O que mais alegrou-me e foi
positivo se deu exatamente na maneira em que ele buscou
dialogar com a proposta da BNCC para o Ensino Religioso,
em todos os niveis de ensino e a partir de suas unidades

tematicas, habilidades e objetos de conhecimento.

A estrutura do curso revelou-se metodologicamente
consistente, promovendo uma articulagéo eficaz entre teoria e
pratica. As aulas expositivas, enriquecidas por painéis tematicos
e atividades avaliativas integradas, proporcionaram uma base
sélida para a compreenséo critica do Ensino Religioso. O uso
de plataformas digitais e féruns de discussé&o via aplicativos de
mensagens fomentou o dialogo entre os participantes e permitiu
a construgdo coletiva de saberes, aproximando teoria
académica e realidade educacional. As leituras dirigidas e os
textos complementares selecionados favoreceram o
aprofundamento conceitual, enquanto o acompanhamento dos
docentes formadores ofereceu suporte reflexivo continuo. Estes
profissionais atuaram com competéncia tedrica e sensibilidade
pedagdgica, criando um ambiente formativo acolhedor,
dialégico e desafiador. A proposta pedagdgica do curso esteve
alinhada aos principios da interdisciplinaridade, da cultura de
paz e do respeito a diversidade, assumindo um carater formativo
integral. A avaliacdo adotada durante o percurso formativo
seguiu uma abordagem processual e formativa, com foco no
desenvolvimento progressivo dos participantes. A entrega de
producdes reflexivas, os debates em grupo e a participacdo em
projetos colaborativos permitram n&o apenas aferir o
desempenho académico, mas, sobretudo, acompanhar a
consolidagdo das aprendizagens significativas. O curso
cumpriu, assim, seu papel de formar educadores criticos,
comprometidos com uma pratica pedagogica humanizadora e
plural.

O curso ofereceu uma estrutura bem planejada, com aulas
dindmicas e conteudos atualizados. As aulas n&o se limitavam
a exposicao tedrica: havia espaco para o dialogo, partilha de
experiéncias entre os cursistas e debates sobre os desafios
contemporéneos do Ensino Religioso. Os painéis tematicos
foram especialmente enriquecedores, pois contaram com a
participagdo de especialistas da area, trazendo diferentes
perspectivas e aprofundando reflexdes sobre diversidade
religiosa, laicidade, direitos e cidadania. As leituras
complementares foram bem selecionadas, oferecendo uma
base sélida para quem deseja compreender o Ensino Religioso
a partir de diferentes enfoques — académico, legal, pedagogico
e cultural. Eram textos desafiadores, mas acessiveis, e sempre
relacionados aos temas tratados nas aulas. Essas leituras
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ajudaram a ampliar minha visdo sobre o componente e a
repensar praticas que até entdo pareciam naturais ou
suficientes.

Aspectos as serem revisados

1.
2.
se

Verificou-se a dificuldade com o uso da plataforma.
Na regido deste participante verificou que o sistema nao
mantinha.

Motivagdo para a escolha do
curso

1.

2.

3.

4.

5.

6.

A Especializagdo em Fundamentos e Metodologia do
Ensino Religioso representou uma decisdo formativa
importante na minha trajetéria profissional. Atuando em sala
de aula, percebia que, embora tivesse um bom conhecimento
sobre o universo religioso e as ferramentas do pensamento
critico, faltava-me uma formagdo especifica que me
capacitasse mais acerca do Ensino Religioso na escola de
forma alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Minha motivagdo era clara: eu precisava de um
aprofundamento que me oferecesse reflexdes, conceitos e
uma didatica ampla, que promovesse o respeito a diversidade
sem o proselitismo. Eu buscava, ferramentas de "como fazer"
de modo adequado as necessidades e perfil das idades e
pedagogicamente inovador.

Escolhi esse curso por entender que o conteudo
oferecido era de meu agrado, que estava a minha disposigcéo
para engrandecer meu conhecimento, meu curriculo e as
mais variadas referéncias que foram apresentadas no
decorrer deste curso. Pela facilidade dos acessos tanto as
aulas, as quais foram muito poucas as que consegui
acompanhar, por questbes de minhas atividades como
docente, e que foi facilitado pela generosidade da instituicdo
promotora (UFN) e pelos professores do referido curso que
mesmo em um acesso ja gravado, conseguiam de uma forma
pratica e simples, disponibilizar outras informagdes,
revelando novos olhares, compreensdes e interpretagdes
para determinado tema.

Escolhi este curso para estar em constante conexao
com a realidade e me aprofundar sempre que possivel sobre
o Ensino Religioso, quem sabe uma hora o mestrado na do
ER, é uma disciplina que sempre é golpeada e discutida no
cenario nacional, precisamos estar imbuidos de
conhecimento a respeito dela. O curso é excelente, material
de um nivel acessivel, professores competentes e
preparados com uma gama de conhecimento surreal. Quem
se dispor em fazé-lo o faga.

A especializagao impactou diretamente minha pratica
pedagégica. Passei a planejar aulas mais interdisciplinares,
baseadas nos materiais que o curso me proporcionou voltado
em valores éticos e no respeito a pluralidade. O curso
reforcou a importancia de uma abordagem que ndo promova
doutrinagdo, mas sim a formagéao de sujeitos criticos.
Participar dessa formagdo foi uma experiéncia
transformadora. 5 O curso ndo apenas ampliou meu
repertério didatico e tedrico, como também consolidou minha
convicgao de que o Ensino Religioso € um campo de saber
essencial para a formagcdo humana integral, capaz de
promover o dialogo, a empatia e o respeito a diversidade de
crengas, convicgdes e modos de ser.

O curso bem-organizado e com excelentes indicagées
e materiais de leitura e estudo — como a disponibilizagao de
slides e textos complementares e a indicagao e facilitagao de
aquisicdo de cinco volumes de Cadernos Pedagogicos,
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sendo que o curso ofereceu ainda recursos que ampliaram as
possibilidades de interagdo com os colegas, como o grupo de
WhatsApp “Saberes e Trocas”, que servia para troca de
experiéncias e apoio constante para o esclarecimento de
duvidas, além dos contatos via Tutoria e féruns na plataforma
AVA. Tratou-se de um curso a distdncia que propiciou
interacdo e engajamento dos alunos e alunas, com aulas
sincronas e oportunidades de discussao, sempre com vistas
a promover o respeito as diversas tradigdes religiosas.
Considerando ainda que a elaboracgao deste relatério permitiu
refletir sobre minha jornada e evidenciar quao desafiador é
respeitar as proprias crengas e, a0 mesmo tempo, primar por
uma atuagido académica/docente pautada pela laicidade e
pelo rigor cientifico, como exige a BNCC especialmente no
que concerne ao componente curricular em questao.
Escrever o relatério, a0 mesmo tempo que aproximou meu
“saber experiencial”’, pds em relevo a necessidade de tomar
distancia e analisar como ou em que medida essa bagagem
influencia e precisa ser cuidada de modo vigilante em minha
pratica profissional. Refletir sobre isso considerando uma
costura légica do meu trajeto foi outro desafio, pois minha
jornada académica foi multidisciplinar e nada convencional.
Espero ter logrado éxito em deixar claros os meus interesses
e escolhas, que acabaram por me trazer, neste momento,
apos longa caminhada de formagéo e atividades académicas
especialmente no Ensino Superior, ao Ensino Religioso no
contexto da Educagéao Basica.

7. A escolha por esta especializagdo justifica-se pelo
desejo de aprofundar meus conhecimentos sobre o Ensino
Religioso enquanto campo pedagoégico e sua relevancia
dentro da proposta de formagao integral da crianga. O curso
tem ampliado minha visdo sobre os fundamentos filoséficos,
pedagdgicos e teolégicos que sustentam a pratica do Ensino
Religioso, oferecendo subsidios tedricos e metodoldgicos
que fortalecem minha atuacao docente.

8. A preparacao do professor de Ensino Religioso deve ir
além do conteudo, focando numa formagao sélida, continua
e alinhada a BNCC, que promova laicidade, pluralidade e
dialogo. E crucial que a formagao inicial traga uma base forte
em Ciéncias da Religido, para uma abordagem académica e
imparcial, essencial no contexto laico do Brasil. A formacgéo
continuada é igualmente vital, aprofundando conhecimentos
sobre as diversas crengas e ensinando didaticas especificas
para o Ensino Religioso laico, enfrentando os desafios da
diversidade brasileira. Além do conhecimento, & preciso
desenvolver competéncias atitudinais, o professor deve ser
um agente de dialogo inter-religioso, empatia e cultura de
paz. Essa postura se alinha aos principios do Pacto
Educativo Global, que busca fraternidade e cuidado com o
planeta através da compreensao da diversidade. Por fim, o
professor deve saber se posicionar na escola, explicando o
papel do Ensino Religioso e articulando-o com outras
disciplinas. Essa formagao integrada, considerando a BNCC,
o Pacto Educativo Global e a realidade brasileira, garantira
um profissional que facilite o conhecimento e o respeito a
vasta diversidade do nosso mundo.

9. escolhei este curso com o intuito de adentrar nesta area,
uma vez que estou responsavel pela dimensao pastoral de
um colégio catdlico. Ao longo destes meses, com as aulas
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oferecidas, videos disponibilizados, textos enviados, percebi
o0 quanto o Ensino Religioso & pertinente nas escolas e o
quanto precisa ser explorado, principalmente pelos que
ministram essas aulas. Isto foi sendo desenvolvido a partir
das atividades que eram feitas a observando a realidade, por
exemplo, como foi orientado escrever um breve texto para os
pais sobre a importancia do Ensino Religioso, outra atividade,
preparar uma aula para uma séria especifica. Todas a
atividades eram sempre devidamente orientadas com
antecedéncia e suas corregdes feitas sem demora. Isso
mostrou a seriedade do curso e 0 compromisso com
responsabilidade.

10. A escolha pela especializagdo em Ensino Religioso
ocorreu a partir da constatagdo da necessidade de ampliar
minha fundamentacao tedrica e pedagdgica para atuar com
essa disciplina, além do incentivo por parte de uma colega, a
qual me informou da existéncia dele. Ao iniciar a preparagéo
das aulas de Ensino Religioso, percebi que os materiais
disponiveis eram, em grande parte, voltados para uma
abordagem simplificada e muitas vezes infantilizada,
mesclando contetdos que n&o dialogavam diretamente com
as demandas do componente curricular, como projetos de
vida, o que causava certa confusdo na delimitacdo dos
conteudos e objetivos especificos do Ensino Religioso.

11. O curso foi escolhido como forma de enriquecer minhas
aulas e favorecer um aprendizado dentro do contexto
franciscano, de amor, respeito ao préximo e suas crengas e
cultura. As atividades oferecidas sdo apresentadas em: aulas
online ao vivo que ficam gravadas para facilitar ao aluno, que
nao conseguir assistir em tempo real; atividades visam
pesquisa e exposicdo de compreensdo de textos e aulas;
também temos os painéis para participagdo dos alunos com
suas opinides e estudos; além do Grupo do WhatsApp para
retirada de duvidas e Leituras complementares que ficam
expostas no AVA para que possamos aprofundar cada
assunto discutido no momento. Em todos os momentos o
professor mediador de cada disciplina se pde a disposi¢cao
para discussdo e retirada de duvidas. A corregdo das
atividades é feita de forma rapida e legal ao que esta sendo

avaliado.
Sugestoes 1. Maior interagcéo ao longo das aulas on line
2. Ampliar a disponibilizagcdo de recursos de apoio ao
curso.
3. Disponibilizar os roteiros antes das aulas.

Fonte: Relatério das avaliagbes dos estudantes (2024/25)

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Efetivamente a formagao de professores segundo N6voa (2009) destaca o relatério
publicado pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) em 2005 - Teachers Matter - que inscreve “as questdes relacionadas com a
profissdo docente como uma das grandes prioridades das politicas nacionais”. Em

relagdo aos professores, paralelamente a estes relatorios internacionais impdem-se
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duas questbes importantes a serem consideradas: as da diversidade, nas suas
multiplas facetas, que abrem caminho para uma redefinicdo das praticas de inclusao
social e de integracdo escolar. A construgdo de novas pedagogias métodos de
trabalho poe definitivamente em causa a ideia de um modelo escolar unico e unificado.
De outro lado, os desafios colocados pelas novas tecnologias que tém vindo a
revolucionar o dia a dia das sociedades e escolas. Portanto, refletir sobre os cursos,
avalia-los é importante na perspectiva de reorganizar novos procesos para reorientar
e alcancar uma maior efetividade no percurso formador. Desta forma analisar as fontes
documentais especificamente os registros gerados pela proposta da origem e
desenvolvimento deste projeto de formacdo do Curso de Especializagdo em
Fundamentos e Métodos do Ensino Religioso é essencial para estabelecer os limites
e as possibilidades desta reorientacdo. A organizacdo de dados para Bardin
“corresponde a um periodo de intuicbes, mas tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as idéias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise” (BARDIN, 2008, p
121). Analisar e caracterizar o Curso de Pds-Graduagao Lato Sensu do Ensino Religioso na UFN
numa perspectiva de formagao continuada, frente a BNCC e as Diretrizes do Curso de Ciéncias

da Religido (CNE) permite a reelaboragcdo de um novo percurso formador.
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