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REsumo

Esse artigo tem como objetivo discutir sobre os processos de formagado continuada nos
sistemas de ensino por meio de seus principios, politicas e desafios, com destaque para o
componente curricular do Ensino Religioso apresentando relatos de experiéncias vividos no
municipio de Cariacica-ES. Para tanto utilizaremos a revisao bibliografica do tipo narrativa, e
0 nosso referencial tedrico ancora-se em Tardif (2014), Gatti (2021), Freitas (2018, 2024),
Zandavalli e Santos (2023), Junqueira, Xavier e Silva (2025), Pieper e Rodrigues (2017),
Soares (2009), Pozzer (2024), entre outros. Como resultados elencamos a inser¢ao do Ensino
Religioso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o processo de qualificagdo docente
da area por meio do marco legal das Diretrizes Curriculares Nacionais, isto €, da Resolugao
n°05/12/2018, para o curso de licenciatura em Ciéncias da Religido — graduagéo que forma
o/a docente do referido componente. Infere-se que a formacao continuada é condicao sine
qua non para ajustes das politicas publicas a fim de reverberar em melhorias na qualidade do
ensino, bem como ao que propde o presente componente que é promover o conhecimento e
o respeito a diversidade religiosa.
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ABSTRACT

This article aims to discuss the processes of continuing education in education systems
through their principles, policies, and challenges, with emphasis on the curricular component
of Religious Education, presenting reports of experiences lived in the city of Cariacica-ES. For
this purpose we will use a narrative bibliographic review, and our theoretical framework is
anchored in Tardif (2014), Gatti (2021), Freitas (2018, 2024), Zandavalli and Santos (2023),
Junqueira, Xavier and Silva (2025), Pieper and Rodrigues (2017), Soares (2009), Pozzer
(2024), among others. As results, we listed the inclusion of Religious Education in the National
Common Curricular Base (BNCC) and the process of teachers qualification in the area through
the legal base of the National Curricular Guidelines, that is, Resolution No. 05/12/2018, for the
graduating course in Religious Sciences — a degree that trains teachers in the mentioned
component. It can be inferred that continuing education is a sine qua non condition for adjusting
public policies in order to result in improvements in the quality of education, as well as what
this component proposes, which is to promote knowledge and respect for religious diversity.

Keywords: Education Systems. Continuing Education. Religious Education.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo discutir los procesos de formaciéon continuada en los
sistemas educativos a través de sus principios, politicas y desafios, con énfasis en el
componente curricular de la Ensefianza Religiosa, presentando relatos de experiencias
vividas en el municipio de Cariacica-ES. Para ello utilizaremos una revision bibliografica de
tipo narrativo, y nuestro referencial teérico se ancla en Tardif (2014), Gatti (2021), Freitas
(2018, 2024), Zandavalli y Santos (2023), Junqueira, Xavier y Silva (2025), Pieper y Rodrigues
(2017), Soares (2009), Pozzer (2024), entre otros. Como resultados enumeramos la insercion
de la Ensefianza Religiosa en la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) y el proceso de
cualificacion docente del area a través del marco legal de las Directrices Curriculares
Nacionales, es decir, de la Resolucion n° 05/12/2018, para el curso de licenciatura en Ciencias
de la Religion — titulacion que forma al/a la docente del referido componente. Se infiere que la
formacion continuada es condicion sine qua non para ajustes de las politicas publicas a fin de
reverberar en mejoras en la calidad de la ensefianza, asi como en lo que propone el presente
componente, que es promover el conocimiento y el respeto a la diversidad religiosa.

Palabras clave: Sistemas Educativos. Formacion Continuada. Ensefianza Religiosa.

1 INTRODUGAO

A formacédo continuada se constitui num direito legal e numa obrigacédo dos sistemas
de ensino, conforme o art.62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°
9.394/96. Tal normativa se torna cada vez mais necessaria, haja visto as lacunas que
se tem evidenciado nos cursos de formacgao inicial, principalmente nas licenciaturas,

que é o cerne da nossa pesquisa.

E imperioso registrar que, especificamente, o componente curricular do Ensino
Religioso carrega consigo marcas da desatencao e negligéncia por parte das politicas
publicas e ainda dos sistemas de ensino, seja por desconhecimentos ou ainda devido

ao histérico que carrega no seu percurso escolar.
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Com o advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o componente que ja
havia ganhado o status de area do conhecimento por meio da Resolugao n°® 2/1998,
do mesmo modo que os demais componentes, o documento normativo lhe favoreceu
com objetivos proprios, competéncias, habilidades, metodologia e tratamento didatico,
numa perspectiva ndo confessional, de forma a orientar os sistemas de ensino e

escolas sobre sua oferta.

Outro ponto de significativa importancia foi o estabelecimento da Resolugao n° 05 de
2018", que trata da oferta do curso de ciéncias da religido, que se constitui como
habilitacdo em nivel de formacao inicial para o exercicio da docéncia do Ensino

Religioso na Educagao Basica.

E para tratar da formagao continuada conforme nos propomos, pretendemos discutir
sobre os processos de formacdo continuada nos sistemas de ensino ressaltando
sobre seus principios, politicas publicas, desafios, cujo destaque se direciona ao
componente curricular do Ensino Religioso e, por fim, trazer para reflexao relatos de

experiéncias da formacgao continuada vividos no municipio de Cariacica-ES.

Nosso referencial tedrico baseia-se em autores que tratam da formagao continuada
tais como Gatti (2021) Tardif (2014), Zandavalli e Santos (2023) e autores da Ciéncias
da Religido, que nos fornecem os subsidios necessarios para acompanhar o percurso
empreendido nesse texto, entre eles Freitas (2018, 2024) Junqueira (2025), Pieper e
Rodrigues (2017), Soares (2009) e Pozzer (2024).

Sendo assim, na primeira secéo, vamos tratar da formacao continuada como um todo,
apresentando seus principios, politicas publicas, desafios e limitacbes, em que

pretendemos apresentar um pouco do estado da arte da formagao docente.

Na segunda segao, ensino religioso: avangos, conquistas e possibilidades, buscamos
mapear o contexto do componente curricular em nivel nacional e por fim na terceira

secao nosso objetivo é escrever sobre relatos de experiéncias no municipio de

1 Resolugéo n° 5, de 28 de dezembro de 2018 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso

de licenciatura em Ciéncias da Religido.
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Cariacica-ES, trazendo a poténcia que tal componente representa quando é objeto

das politicas publicas para melhoramento da qualidade educativa.

Em meio a tantos atropelos pelos quais o componente do Ensino Religioso tem se
enveredado, salientamos as lutas e resisténcia protagonizados por seus agentes seja
da Academia, Conselhos ou Associagdes relacionados ao Ensino Religioso, dentre
outros que o torna cada vez mais forte e potente. No entanto convém registrar que a
historia tem nos mostrado que sdo necessarias muitas maos, para fazer valer sua

razao de ser no meio escolar.

2 FORMAGAO CONTINUADA: PRINCIPIOS, POLITICAS PUBLICAS, DESAFIOS E
LIMITAGOES

A BNCC trouxe um novo olhar em relagao a formacéo continuada dos professores/as
no sentido de sinalizar sobre a atualizacdo e o aprofundamento das competéncias
pedagadgicas, conforme o que prescreve o documento norteador levando em conta as
especificidades de cada contexto escolar. Conforme assevera Zandavalli e Santos
(2023) p. 9:

Proposta para ser uma politica articuladora das demais politicas da
educacao basica, tornou-se, a partir de 2017, uma forgca imperativa
para o desenvolvimento do processo educativo e a gestdo dos
sistemas de ensino e das unidades escolares no Brasil.

A BNCC resulta de principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB) n° 9.394/96, que no seu art.8° assinala que a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios organizardo em regime de colaboragdo, os respectivos
sistemas de ensino. No § 1° estabelece que cabera a Unido a Coordenacao politica
de educacao, e tal se deve a partir da articulacido com os diferentes niveis e sistemas,
exercendo dessa forma funcdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as

demais instancias educacionais.

O art. 26 da LDB, assinala sobre uma base comum que deve ser estabelecida para
os curriculos da educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. No entanto, a
parte diversificada podera ser complementada conforme as caracteristicas regionais

e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
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Segundo Freitas (2018), os quatro pilares da Base, precisavam passar por adaptacgoes
para que de fato pudesse ser implementada. O primeiro pilar diz respeito a “revisao
dos curriculos na escola”, sendo que o prazo estabelecido para tal revisdo demarcava
0 ano de 2020.

O segundo pilar trata da formagao de professores, tema que pretendemos aprofundar
no presente artigo. O terceiro pilar sdo os livros didaticos que entédo deveria sofrer as

configuragdes da BNCC e por fim, o quarto pilar sobre as avalia¢gdes em larga escala.

Muito pujante € que a Base buscou reforgar sobre a redugédo das desigualdades. A
BNCC comecou a chegar nos “sistemas de ensino” em 2018 e 2019 por meio de
dialogos, estudos e reconhecimento do documento pelos gestores e professores/as.
Em 2020, conforme apontado, deveria ser implementado nas escolas, mas caberia a
elas atualizar seus curriculos e o projeto pedagogico concernente a BNCC, naquele

ano e seguintes.

Observa-se nesse movimento o exercicio docente de se adaptar a um novo cenario
em que se apresenta um documento normativo que traz inovagdes pedagogicas e

tecnologicas.

Ocorre que no inicio de 2020, o mundo todo foi surpreendido pelo advento da corona
virus, que teve o poder de parar de modo brusco a vida de modo geral bem como a
vida da escola que teve que dar um passo atras, isto €, dar um tempo no ensino
presencial e inserir o ensino a distdncia e, mais adiante, no ensino hibrido, até
finalmente em 2022 retornar com os profissionais da educacéo e alunos de modo

presencial e assiduo nos ambientes escolares.

Tal situagao resultou num déficit de aprendizagem ainda dificil de mensurar conforme
relata Telaska e Machado (2021), que conforme suas pesquisas levantaram que em
novembro de 2020 foi constatado que quase 1,5 milhdo de criancas e adolescentes
de 6 a 17 anos nao frequentaram a escola, isto é ficaram totalmente alheios a
educacao formal e ainda que cerca de 3,7 milhdes que dessa populacao embora
estivessem matriculadas nao tiveram acesso as atividades escolares e por questdes

diversas nao conseguiram se manter aprendendo em casa.
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Depreende-se conforme relato das autora que as criangas deficientes, povos
indigenas e moradores de zonas rurais foram os mais prejudicados em relacéo ao
acesso a educacéo. Pois, como ja apontado anteriormente, o acesso a tecnologia ndo

chegou as bases, isto é, as populagdes mais carentes.

Tal reconhecimento é fundamental para compreender a importancia que a tecnologia
desenvolveu em tal contexto, quando o/a professor/a protagonista do ensino teve que
aprender na marra a usar a tecnologia embora em muitos casos sem condigbes
minimas de acesso e conhecimento. Muitos professores e professoras tiveram que
ser alfabetizadas digitalmente para oferecer o minimo de conhecimento possivel ao

alunado impedido de frequentar as escolas.

Assim, de modo mesmo precario a tecnologia chegou as escolas e chegou para ficar
€ € mais um recurso importante para que docentes e discentes possam desenvolver

seu trabalho de modo mais rapido e eficiente.?

Em meio a essa situacao instalada, o Ministério da Educagao langou em fins de 2019,
a Resolucdo n°® 02/2019, também conhecida como BNC-Formacgao, que apresentou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a
Educacao Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Basica, que deve basear-se nas prerrogativas que
compdem a BNCC, por se entender que o trabalho docente a luz do novo documento

normativo deve ser ressignificado.

Empreende-se que, tanto nos processos de formacéao inicial como de formagao
continuada, devem se apropriar das competéncias profissionais para desenvolver as
competéncias gerais da educacgao basica e as aprendizagens essenciais que devem

ser garantidas a todos os estudantes.

Nesse sentido o documento apresenta as competéncias especificas a partir de trés

eixos: conhecimento profissional; pratica profissional e engajamento profissional.

2 Em relagdo ao termo trabalho eficiente na utilizagdo da tecnologia convém explicar que tal afirmacgéo
ndo diz respeito ao trabalho pedagogico eficiente, pois este ndo depende da tecnologia, mas o
trabalho eficiente para dar conta das questdes burocraticas que podem ser mais bem agilizadas por
meio de tal recurso.
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Proposta para ser uma politica articuladora das demais politicas da
educacao basica, tornou-se, a partir de 2017, uma forga imperativa
para o desenvolvimento do processo educativo e a gestdo dos
sistemas de ensino e das unidades escolares no Brasil. No eixo
conhecimento, o professor devera dominar os conteudos e saber
como ensina-los, demonstrar conhecimento sobre os alunos e seus
processos de aprendizagem, reconhecer os diferentes contextos e
conhecer a governanga e a estrutura dos sistemas educacionais. No
eixo pratica, o professor deve planejar as agbes de ensino que
resultem na aprendizagem efetiva, saber criar e gerir ambientes de
aprendizagem, ter plenas. No terceiro e Ultimo eixo esta o
engajamento. E necessario que o professor se comprometa com seu
préprio desenvolvimento profissional, com a aprendizagem dos
estudantes e com o principio de que todos sdo capazes de aprender.
Também deve participar da elaboragdo do projeto pedagdgico da
escola e da construcido de valores democraticos. Além de ser
engajado com colegas, familias e toda a comunidade escolars.

A Resolugao CNE/CP n° 1/2020 integra essas diretrizes ao apresentar uma politica
nacional para a formagao continuada de professores, consolidando o entendimento
de que a formacdo docente deve ser um processo continuo, coerente com o0s
fundamentos da BNCC e da BNC-Formacéo. A proposta visa fortalecer a articulagao
entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, promovendo uma cultura de
desenvolvimento profissional sustentado por evidéncias cientificas, pelo trabalho
colaborativo e pela valorizagao do contexto escolar como espaco de formacgao, refere-

se, portanto, a formacao continuada.

No entanto, toda essa mudanga se constituiu num modo perverso ao universo escolar,
pois nao houve um preparo para organizar-se para as incertezas como admoesta
Morin (2000), e, coube ao profissional docente muitas responsabilidades, o que

também culminou com a piora da sua saude mental (Lira, 2022).

Dentre muitas questdes que assombram a docéncia, as perspectivas educacionais
decorrem de um apagao da educacgao, conforme pesquisa apresentada pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O texto “Caréncia de
professores na educagédo basica: risco de apagao?” de Boff, Caseiro e Mundim
(online), apresentam uma série de dados que buscam diagnosticar a auséncia de

professores/as na educacéao basica.

3 Disponivel em http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/bnc-professor. Acesso em 01/05/2025.
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Conforme pesquisa apresentada, ndo ha numero suficientes de docentes de acordo
com a demanda nas diversas areas curriculares; considera-se as desigualdades
significativas entre as unidades federativas e, por fim, um ponto de atencdo aos
gestores publicos, que denota que a caréncia de professores/as ndo se da por falta
de vagas nos cursos universitarios, mas sim por conta da baixa atratividade a carreira

do magistério, considerada como uma das principais causas do referido déficit.

Gatti, estudiosa da formacao de professores no Brasil, colabora com essa sentenca
ao afirmar que “as carreiras de docentes da Educacéo Basica nao correspondem ao
seu valor para a sociedade atual em suas complexidades, € ndo se mostram na

maioria das regides do pais atrativas aos jovens” (2021, p.13). E ainda sinaliza:

Quanto a formacgao inicial de docentes nas licenciaturas, apesar das
tentativas havidas de reorientar e requalificar essa formacao, adia-se
a execugao de novas propostas e, assim, a maioria dos cursos de
graduacdo que formam professores tém curriculos fragmentarios,
estagios precarios, formacao genérica com pouca identidade, parca
relagcdo com as redes escolares e seus curriculos (Gatti, 2021, p. 14).

A mesma autora relata que algumas iniciativas tém sido importantes, inclusive
reconhece o esforgo por parte das politicas educacionais, porém a descontinuidade

Nos processos € que causam os efeitos mais negativos trazendo grandes prejuizos.

Em relacdo aos discentes, os sistemas de ensino em regime de colaboragéo tém
buscado caminhos, desenhado estratégias e formas para garantir o acesso a
educacgao, com olhar mais cuidadoso e desde a pandemia de modo mais intenso, para
garantir ndo s6 0 acesso, mas o0 que mais tem sido motivo de preocupacao, que € a
permanéncia dos alunos nas escolas, cujo mecanismo tem se dado por meio da busca

ativa.*

Embora o cenério seja um tanto desanimador, uma politica publica recente é a Lei n°
14.817/2024 que estabelece as diretrizes para a valorizacdo dos profissionais da
educacao escolar basica publica. A referida Lei admoesta que os processos de

valorizagao devem contemplar planos de carreira; formacao continuada e condi¢coes

4 A Busca Ativa Escolar € uma plataforma gratuita para ajudar os municipios a combater a exclusdo
escolar. Foi desenvolvida pelo UNICEF em parceria com Undime, Congemas e Conasems.
Disponivel em https://www.unicef.org/brazil/lbusca-ativa-escolar . acesso em 01/05/2025.
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de trabalho que favorega o sucesso do processo educativo respeitando a dignidade

profissional e pessoal dos educadores.

Como ponto exitoso, o governo federal oficializou o piso nacional que determina um
valor minimo a ser pago aos/as professores/as por meio da Lei n°® 11.738/2008, e
nesse ano a publicagdo do reajuste se deu por com a Portaria n® 77/2025, pela

primeira vez com um percentual acima da inflagao.

Decorre dai um exercicio de cada governo, seja estadual ou municipal, para buscar
melhores condi¢des para atender as necessidades docentes que precisam de mais
apoio nao so6 financeiro, mas também de condi¢cdes docentes para realizar seu

trabalho com entusiasmo e profissionalismo.

Nessa segado conversamos sobre a formagao continuada de modo geral, isto é, numa
abrangéncia que envolve todos os componentes curriculares, na se¢ado seguinte
daremos enfoque ao processo de formagao continuada do componente curricular do

ensino religioso.

3 ENSINO RELIGIOSO: AVANCOS, CONQUISTAS E POSSIBILIDADES

A pesquisa do INEP articulada por Bof, Caseiro e Mundim (online), mapeou todos os
componentes curriculares da educagao basica, porém nao apresentou nenhum dado
sobre o componente do ensino religioso, demonstrando mais uma vez a invisibilidade

atribuida ao componente curricular.

Dessa feita, observa-se que a trajetéria do ensino religioso tem sido marcada por altos
e baixos, ora sua presenca foi bem-vinda no meio escolar, ora se ausentou e em
muitos momentos apresentou muitas restricbes, conforme pesquisa realizada pela
autora Freitas (2018) na tese de doutorado “Bem-me-quer, malmequer: um estudo

sobre a presenga do ensino religioso na Base nacional Comum Curricular”.

Estabelecido na BNCC, como ensino religioso ndo confessional cabe aos Sistemas
de ensino fazer sua tarefa de casa, isto €, organizar o componente para garantir a sua

oferta nas escolas de sua jurisdicdo sejam escolas da rede estadual ou municipal.
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Para tanto, o MEC estabeleceu incentivos para formagdo continuada de
professores/as, por meio da BNC-Formagéao ja apontada anteriormente, embora o
componente curricular precisasse de incentivos mais significativos visto a lacuna de

formacgao docente que se instalou ao longo dos anos.

Contribuindo com essa normativa, o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER) organizou um documento intitulado “Ensino Religioso nas escolas
publicas: um guia pratico para implantagdo/implementagdo desse componente nos
curriculos escolares (2024), direcionado aos Sistemas de ensino para que por meio

de orientagdes possam cumprir a determinacao da legislagdo em vigor.

Ocorre que ainda alguns sistemas de ensino se valem do ponto que trata o Art. 33 da
Lei de Diretrizes e Bases, com a nova roupagem da Lei 9.475/97, que diz que a
matricula é facultativa para o aluno e, por isso nao oferta o componente curricular,

como é o caso da cidade de Vitoria, capital do Espirito Santo.®

Embora o Conselho do Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo (CONERES)
tenha envidado esforgos junto a secretaria municipal de educagdo e mesmo junto ao

ministério publico ainda ndo logrou éxito nessa demanda.

Acreditamos que outros sistemas de ensino se enveredam por esse caminho, visto
que o componente curricular em questdo em seu percurso historico sempre se

constituiu por interesses de poder, sejam de viés politicos ou mesmo eclesiais.

Ao negligenciar a oferta do componente em questéo, o sistema de ensino ignora os
direitos de aprendizagem estabelecidos pela BNCC, pois cabe a escola o
compromisso de esclarecer para as familias sobre os objetivos, habilidades e as
competéncias delineadas pelo referido componente, que visa promover a
compreensao dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos. Assim, como é
importante considerar que [...] “A fundamentacédo pedagdgica do ER se centra na
perspectiva inter-religiosa, na ética da alteridade, no acolhimento e no respeito a todas
as formas de vida e vivéncia religiosa.” (Freitas e Amorim, 2024, p.351).

5 O ensino religioso ndo consta nas diretrizes curriculares para o ensino fundamental conforme pode
ser observado no site da secretaria de educacido https://www.vitoria.es.gov.br/seme/diretrizes-
curriculares-para-o-ensino-fundamental. Acesso em 01/05/2025.
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Um ponto bastante exitoso para o componente curricular do ensino religioso é que no
ano seguinte, a aprovagao da Base, isto €, em dezembro de 2018 as Diretrizes para
o curso em Ciéncias da Religido foram aprovadas. Deixando evidente que o referido
curso se constitui como habilitagdo em nivel de formacéo inicial para o exercicio da

docéncia do Ensino Religioso na Educagéo Basica.®

De conformidade com Pieper e Rodrigues (2017), tal indicagdo para a formagao do
componente curricular do Ensino Religioso por meio da licenciatura em Ciéncias da
Religido; reune os indicativos para a formagéo na area, pois tem se desenvolvido a
partir da LDBEN na revisédo do art. 33 por meio da lei n® 9475/97.

Convém justificar que a Ciéncia (s) da (s) Religido (6es)’ apresenta prerrogativas para
superar o proselitismo religioso, e como superar a autonomia epistemologica e

pedagogica. Conforme apregoa Soares (2009, p.3):

O olhar que langamos sobre o fendmeno religioso ndo é confessional
nem pertence a esta ou aquela “teologia”, sua base epistemoldgica é
a Ciéncias da religido. Essa abordagem possibilita a analise diacrénica
e sincronica do fenémeno religioso, a saber, o aprofundamento das
questdes de fundo da experiéncia e das expressdes religiosas, a
exposi¢ao panoramica das tradigdes religiosas e as suas correlacdes
socioculturais. Trata-se, portanto, de um enfoque multifacetado que
busca luz na fenomenologia, na Histdria, na Sociologia, na
Antropologia e na Psicologia da Religiao, contemplando, ao mesmo
tempo, o olhar da educacgao. Além de fornecer perspectiva, a area de
conhecimento da Ciéncias da Religido favorece as praticas do
respeito, do dialogo e do ecumenismo entre as religides. Contribui
desse modo, com uma educacgao de carater transconfessional que
podera incidir na formagéo integral do ser humano.

Ao pesquisar sobre os cursos de licenciatura para formagdo do ensino religioso
encontramos no site do e-mec® as terminologias ciéncias da religido, ciéncias das

religides e ciéncia da religido, conforme apresentado na tabela abaixo.

Nomenclatura da graduagao N° de IES EAD PRESENCIAL
26 29

6 A Resolugéo n° 5, de 28 de dezembro de 2018 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de licenciatura em Ciéncias da Religido. Em seu Art. 2° afirma que o curso de licenciatura em
Ciéncias da Religido constitui-se como habilitagdo em nivel de formagéo inicial para o exercicio da
docéncia do Ensino Religioso na Educacéo Basica.

7 No Brasil as Instituicbes de Ensino Superior utilizam terminologias diferentes como Ciéncia da
Religido, Ciéncias das Religides entre outras. A esse respeito, Sampaio (2019) traz um intenso debate
sobre a autonomia da referida area e a discussao sobre os “duplos s”.

8 https://emec.mec.gov.br/emec/nova. Acesso em 19 de maio de 2025.
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Ativo Nao ativo Ativo Nao ativo
Ciéncias da Religiao 55 12 14 18 11
Nomenclatura da graduagao N° de IES EAD PRESENCIAL

Ativo N&o ativo Ativo Nao ativo
Ciéncias das Religides 03 02 01 - -
Nomenclatura da graduagao N° de IES EAD PRESENCIAL

Ativo Nao ativo Ativo Nao ativo
Ciéncia da Religiao 08 01 04 01 02

Tabela elaborada pela autora de acordo com dados encontrado no site do e-mec.
https://emec.mec.gov.br/emec/nova. Acesso em 19 de maio de 2025.

Ao analisar a dimensao territorial do nosso pais e o numero de instituicdes que
ofertam a graduacdo para formar o/a professor/a do ensino religioso, podemos
observar que existe uma demanda reprimida na area; pois contabilizamos sessenta e
seis (66) Instituicbes do ensino superior (IES) com a oferta do curso, porém somente
trinta e cinco (35) com cursos ativos. Dessa feita observa-se a necessidade de um
movimento robusto para assegurar a formagao requerida a area dado alguns pontos
de atencgao, tais como a extensao territorial do pais, o numero de municipios, 0 numero
de escolas e o numero de salas de aula do 1° ao 9° ano que deveriam receber um
professor de ensino religioso com formagao condigna para lecionar o componente

curricular®.

Em vista de tal reflexdo, na proxima secédo vamos 40 em vista relatar algumas

experiéncias e dentre elas momentos exitosos de formacao e aprendizagem.

4 A FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO
NO SISTEMA DE ENSINO: RELATOS DE EXPERIENCIAS NO MUNICIPIO DE
CARIACICA -ES

Os sistemas de ensino de conformidade com Farenzena apud Freitas (2017), forma

um articulado de competéncias e atribuicbes, que deve dialogar com a educagao

9 Em relagdo a esse dado nao fizemos um célculo preciso, considerando a territorialidade do pais, mas
tomando como referéncia um municipio que tenha em torna de cem (100) escolas com no minimo 10
salas de aula cada uma, levando em conta que a oferta € de uma aula semanal € mais o periodo de
planejamento do professor/a, é preciso garantir uma carga horaria de no minimo vinte e cinco (25)
horas semanais, nesse caso o municipio precisa de pelo menos cinquenta (50) professores de tal
componente para lecionar em sua rede de ensino.
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nacional, o qual deve coexistir por meio de valores e finalidades comuns, e dentre tais
finalidades constitui-se o planejamento, o financiamento, a gestao e a avaliagao, em

cuja fracdo encontra-se a politica de formagao continuada.

Nessa direcdo, o municipio de Cariacica-ES, desenvolve a formagao continuada
conforme o que é estabelecido pela legislagdo e como ponto exitoso nesse ano de
2025, ao estabelecer a Lei complementar n® 158 de 10 de abril de 2025 que estabelece
a gestdo e o plano de carreira do magistério, ao tratar do avango da carreira
profissional, estabeleceu no art. 28 que para fazer jus a progressao, dentre outras
questdes o profissional devera participar de um minimo de 120 (cento e vinte) horas
de formagao continuada ofertada pelas secretaria municipal/estadual ou parceiras,
demonstrando assim uma consideragdo importante e compromisso no que diz

respeito ao tema em questao.

Inicialmente o municipio ofertava o componente somente para os alunos do 6° ao 9°
ano, descumprindo a normativa legal que determina a oferta para todo o ensino
fundamental e, portanto, os professores/as que participavam dos momentos
formativos eram em numero reduzido. Tal questdo incomodava esse grupo de

professores/as, bem como a comunidade escolar.

O CONERES (Conselho do Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo), envidou
esforgos junto ao 6rgao central sobre esse principio legislativo, e entre didlogos e
vontade politica de gestores municipais a oferta aos anos iniciais do ensino
fundamental foi garantida por meio da Portaria/SEME/087, de 29 de outubro de 2021,
mas na escola o componente do Ensino Religioso comecgou a ser ofertado no ano de
2019.

Em fins do ano de 2023, quando uma nova gestdo assume a pasta da educagéo o
ensino religioso sofre um novo embate. Conforme o Diario Municipal do dia 06/11 por
meio da Portaria n°® 62 de 1° de novembro de 2023, uma nova matriz curricular é
apresentada as escolas e na Organizagao Curricular do Ensino Fundamental do 1° ao
5° ano e na Organizagédo Curricular do Ensino Fundamental do 6° ao nono ano, o
componente do ensino religioso é retirado das referidas matrizes, sendo incluido o
componente curricular cultura e cidadania na parte diversificada, cuja observagao n°

05 apontou que os conteudos obrigatérios de Ensino Religioso, conforme previsto na
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Base Nacional Comum Curricular, estdo contemplados na disciplina Cultura e
Cidadania.

Tal equivoco foi ajustado no Diario Oficial do dia 10/11 por meio Portaria/SEME/n°
066, de 09 de novembro de 2023 que alterou parcialmente a Portaria anterior. O
ensino religioso voltou a matriz curricular e dessa vez na parte do nucleo comum

conforme estabelece a BNCC.

Ainda no Art. 5°, §1° a referida Portaria estabeleceu que “As aulas de Ensino Religioso
serdo ministradas prioritariamente pelos professores da area, na auséncia dos

mesmos podera ser lecionada por professores de outras areas” (grifo da autora).

O artigo em questdao demonstra o que vem ocorrendo em muitas redes de ensino, isto
€, facultando a docéncia do componente a docentes de outras areas. O interessante
€ que nos demais componentes ndo se abre nenhuma lacuna para outro professor de
areas diferentes lecionar um ou outro componente, a ndo ser em casos muito

especificos.

Convém relembrar mais uma vez que a Resolugao n° 5 de 2018, estabelece um prazo
para que os docentes possam receber a formacdo conforme o0 que estabelece a
referida resolucao e, nesse sentido cabe aos Sistemas de ensino envidar sua parcela
de contribuicdo para que os professores/as do componente do ensino religioso

possam adequar a sua formacgao.

Como pontos exitosos, elencamos que nos processos de formacado continuada, o
componente do Ensino Religioso tem apresentado as suas contribui¢ées procurando

fazer uma releitura do componente a partir da BNCC.

Numa pesquisa pos doutoral da autora com o tema “O Ensino Religioso chegou na
BNCC, e agora professor/a? apresentado em forma de artigo, Freitas e Amorim (2024)
foi oportunizado um didlogo com os professores do referido municipio e assim foi
possivel elencar as dificuldades que permeiam seu fazer pedagogico que dentre eles
aponta para a formacao inicial pois entendem que os cursos a que tiveram acesso em
nivel de pds-graduagao ou extensao ocorreram de modo aligeirado e, portanto, muitas

lacunas da formacao precisam ser sanadas.
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Dentre as dificuldades que mais se destacou foi sobre a tematica das religides de
matrizes africanas, evidenciando o racismo estrutural existente, que impera por meio
do desconhecimento, intolerdncia e preconceito. Como justificativa para essa
dificuldade foi apontado além da formacdo, a falta de material e a resisténcia de

gestores e das familias.

De outro modo os/as professores/as apresentaram muitas agdes exitosas que so
podem ser executadas por professores/as que buscam formacido continua e se
dedicam no seu trabalho pedagdgico, pois conforme atesta Junqueira, Xavier e Silva,
2025, p. 10:

Ao considerar as diferentes vivéncias, percepcbes e elaboracbes
religiosas que integram o substrato cultural da humanidade, o Ensino
Religioso deve favorecer o exercicio da liberdade de pensamento, de
crenca e de convicgdo. Compreendendo os movimentos, tradicbes
religiosas e filosofias seculares de vida, o estudo das diferentes
crengas € uma das formas privilegiadas de promover a liberdade de
concepcgao e o exercicio da cidadania, fundamentos do estado laico e
democratico.

Além desse conhecimento que deve favorecer a liberdade de pensamento, crenca e
convicgao, no processo formativo os docentes observam alguns pontos de destaque
no percurso de aprendizagem dos alunos. Em relagao as turmas do 1° ao 3° ano,
observam que a preferéncia discente se da pela contagcao de histérias e leituras

diversas, assim como outras atividades ludicas.

No entanto, do 4° ano em diante reiteram sobre os momentos de dialogo por meio das
rodas de conversa, pois como atesta Freire (2002), nesse dialogo se imbricam
presencga pedagogica; escuta qualificada e abertura ao dialogo. Assim € importante

construir um vinculo e partir para conversas e reflexdes mais elaboradas.

A pesquisa também apontou como fala dos docentes sobre a importancia de produzir
mapas de sala a partir do 7° ano com vistas a levantar dados na propria sala de aula,
como por exemplo a porcentagem de género, faixa etaria, cor/raga, se ja ouviram falar
sobre temas como a intolerancia religiosa, discurso de 6dio, construir graficos e outros
mecanismos que possam envolver mais o grupo de alunos no sentido de agregar valor

e interesse dos discentes.
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De outro modo incluir as tecnologias, por meio de seus recursos diversos tais como
construir nuvens de palavras, utilizar o canva, produzir videos entre outros que
possibilitem questionar o status quo, isto €, trazer a reflexdo temas complexos tais
como: o0 que justificou a escravidao? Pessoas destituidas de alma? Cor da pele? O
que justifica a fome? Falta de trabalho? Escolaridade? Porque tantos feminicidios? O
que o sistema do Patriarcado tem a ver com isso? Por que tantas criangas sofrem
abusos e exploragao? E quando se da pelos proprios familiares? De que forma as
instituicoes religiosas contribuem para equacionar questdes diversas como protegao

ao meio ambiente, justi¢a social, aborto, eutanasia, entre outros.

Nos processos formativos os dialogos/temas desenvolvidos vao de encontro ao que a
area se ocupa no cotidiano da sala de aula. Assim fazer parte de um grupo de estudos
e pesquisa que possa dialogar sobre questbes tdo potentes sem duvida ira de
encontro ao que propde o componente curricular que apresenta como ponto chave a

ética da alteridade.

Para além desse conhecimento toma-se como parte importante do processo a
construcdo dos “Saberes docentes e formacao profissional” (Tardif, 2014), que ao
considerar sobre os saberes necessarios a pratica educativa estabelece como
primordial os saberes da formagao profissional — adquiridos durante o processo de
formacao inicial e/ou continuada; os saberes disciplinares — que sao produzidos e
acumulados pela sociedade ao longo da historia da humanidade, administrados pela
comunidade cientifica e o acesso a eles deve ser possibilitado por meio das
instituicdes educacionais; saberes curriculares — que apresentam-se, concretamente,
sob a forma de programas escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os
professores devem aprender e aplicar e por fim os saberes experienciais - que
resultam do préprio exercicio da atividade profissional dos professores. Esses saberes
sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacbes especificas
relacionadas ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas com alunos e colegas
de profissdo. Dai o valor e significado da formagdo em continuo processo de

conhecimento e aprendizagem.

5 CONSIDERAGOES FINAIS
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O percurso formativo de professores/as no Brasil sempre ocorreu de forma
inconstante, devido aos intervalos que ocorreram nas politicas publicas destinadas ao
esse campo da pasta educativa, o que contribuiu para um déficit muito grande de

professores/as comprometendo a escolarizagao dos alunos nos proximos anos.

Em se tratando especificamente do percurso histérico do componente do Ensino
Religioso, observa-se que ele se deu de forma complexa e, portanto os sistemas de
ensino nado |lhe deram as mesmas tratativas que os demais componentes. Nesse
sentido é urgente sanar essa lacuna que se constituiu no quadro de formacao dos/as
professores/as para a referida area; pois conforme apresentado nesse texto existe um

vacuo formativo bem significativo da referida area.

Os sistemas de ensino, por sua vez, devem ofertar a formacgao continuada aos seus
docentes conforme determina a legislagao, e tal formacao deve atender a demanda
que se apresenta no cotidiano escolar e nas questdes apontadas pela academia a fim
de melhor prover o grupo com os saberes profissionais, conforme apontado por Tardiff
(2014) no sentido de supri-los com os conhecimentos necessarios em sua atuagéo

pedagogica.

Os relatos de experiéncias apontados com os/as professores de Cariacica/ES, se
constituem nas praticas exitosas que dao leveza e sustentam o bem fazer do ensino
religioso que busca letrar alunos e alunas na ética da alteridade e no respeito a

diversidade.
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