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RESUMO

Este texto é o resultado de um estudo exploratorio sobre a questéo da educacao religiosa no
segmento da educacdo infantil considerando a estrutura e proposta da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), visando compreender como a partir dos campos de experiéncia
gue orienta este segmento, assim como a estrutura de desenvolvimento religioso é possivel
articular uma educacdo do religioso das criancas para esta fase da educacdo e
considerando uma intencionalidade pedagégica para orientar o processo de ensino e
aprendizagem destas criangas e sua insercdo na sociedade potencializando as
oportunidades de interacdo entre 0s sujeitos e as manifestacdes comunitarias. Pois, na
educacao infantil € importante refor¢ar que o cuidar esta integrado as acdes de conhecer e
explorar o mundo. Assim como a formacao de vinculos que proporciona seguranca afetiva
para a crianga construir conhecimentos com o mundo e desenvolver autonomia. Propde
ainda o incentivo a autonomia permitindo que a crianca enfrente e supere obstaculos. As
criangas ficam no centro do processo e por iSso € necessario respeitar o tempo de cada
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uma, mesmo em atividades dirigidas, todas devem ter tempo e espaco para serem ativas.
Cabe ao professor planejar cuidadosamente momentos de livre exploragdo, pois pela
instituicdo de uma rotina, transmite a sensacdo de seguranca e ajuda no desenvolvimento
da autonomia.

Palavras-chave: Educacao; Ensino Religioso; Educacéo Infantil.

ABSTRACT

This text is the result of an exploratory study on the issue of religious education in the early
childhood education segment considering the structure and proposal of the National
Common Curricular Base (BNCC), aiming to understand how, based on the fields of
experience that guide this segment, as well as the structure of religious development is
possible to articulate a religious education for children for this phase of education and
considering a pedagogical intention to guide the teaching and learning process of these
children and their insertion in society, enhancing opportunities for interaction between
subjects and manifestations community. Therefore, in early childhood education it is
important to reinforce that caring is integrated with the actions of knowing and exploring the
world. As well as the formation of bonds that provide emotional security for the child to build
knowledge about the world and develop autonomy. It also proposes encouraging autonomy
by allowing the child to face and overcome obstacles. Children are at the center of the
process and therefore it is necessary to respect each one's time, even in guided activities,
everyone must have time and space to be active. It is up to the teacher to carefully plan
moments of free exploration, as by establishing a routine, it conveys a feeling of security and
helps in the development of autonomy.

Keywords: Education; Religious Education; Early Childhood Education.

RESUMEN

Este texto es el resultado de un estudio exploratorio sobre la cuestion de la educacion
religiosa en el segmento de la educacion infantil, considerando la estructura y la propuesta
de la Base Curricular Nacional Comun (BNCC), con el objetivo de comprender cémo, a partir
de los campos de experiencia que orientan este segmento, asi como la estructura del
desarrollo religioso, es posible articular una educacién de lo religioso de los nifios para esta
etapa de la educacién y considerando una intencionalidad pedagdgica para orientar el
proceso de enseflanza y aprendizaje de estos nifios y su insercion en la sociedad,
potenciando las oportunidades de interacciébn entre los sujetos y las manifestaciones
comunitarias. En la educacion infantil, es importante destacar que el cuidado se integra con
el aprendizaje y la exploracion del mundo. Asi como la formacion de vinculos que
proporcionan seguridad afectiva para que el nifio construya el conocimiento del mundo y

desarrolle su autonomia. También fomenta la autonomia, permitiendo a los nifios
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enfrentarse a los obstaculos y superarlos. Los nifios son el centro del proceso, por lo que es
necesario respetar el tiempo de cada uno; incluso en las actividades dirigidas, todos deben
tener tiempo y espacio para estar activos. Corresponde al profesor planificar
cuidadosamente los momentos de exploracion libre, porque al establecer una rutina,

transmite una sensacién de seguridad y ayuda a desarrollar la autonomia.

Palabras clave: Educacion; Educacién Religiosa; Educacion Infantil.

1 INTRODUCAO

A educacdo infantil € um grande laboratério de convivéncia fraterna, de construcao
de conhecimento, de elaboracdo de pensamentos; é também um espaco de
solidariedade para a construcdo de um mundo mais humano, mais harmonico e mais
fraterno. E ainda uma arte pura, sui generis, ja que educar é sempre e duplamente
arte, porque desenvolve a delicadeza do respeito as diferengas culturais, sociais,
religiosas e politicas, e porque vé o ser humano como um vocacionado a
transcendéncia, as coisas superiores, ao altruismo, a solidariedade, a universalidade
de pensamento e de afeto. O educar, no infantil, se faz e suscita a esperanca
transformadora capaz de reunir todos num Unico e conjunto mutirdo de construcao

de “um novo céu e uma nova terra!”.

Neste espaco inicial da Educacdo Basica, que é a EDUCACAO INFANTIL, propdem-
se também uma educacdo do religioso das criancas, de forma ludica, estética e
transversal. A transversalidade é o olhar e a sensibilidade da acdo pedagdgica que
perpassa o cotidiano das atividades didaticas e, segundo a identidade e principios
da escola catdlica, torna possivel esteticamente fazer visivel e concretizar, por meio
de objetos religiosos que estdo presentes nos ambientes, experiéncias de atitudes
comportamentais, os valores proclamados e, de forma ludica, a convivéncia social
das criancas. Compreendendo que as escolas sao lugares propicios para o
desenvolvimento da capacidade de acolher o outro, de sair de si mesmo, sendo um
lugar onde educandos, educadores, profissionais da educagdo e familias podem
encontrar e compreender o mundo diferente que cada pessoa traz. Ou seja,
enriquecidos pela presenca do outro, cada um e todos poderdo crescer e se

desenvolver na percepg¢éo, no didlogo e na comunhdo.
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Entendendo assim que também a promocdo de uma educacdo do religioso quer
contribuir no processo de desenvolvimento integral da crianca, uma vez que
proporciona para ela a possibilidade de ver o mundo sob diversos angulos e de
diferentes formas. O que vai despertando a crianca para a convivéncia com as
diferencas, levando-a a respeitar e valorizar, facilitar e compreender, e a situar-se e
construir o proprio desenvolvimento e relacionamento, desde a propria dimenséao
religiosa, como a do outro. Nesta fase do desenvolvimento cognitivo a compreensao
do mundo se faz pela concretude relacional por meio de simbolos, rezas, oragdes,
textos e livros sagrados, historias de referenciais da comunidade e de lideres
religiosos, de comemoracdes e festas religiosas, de nomes religiosos de ruas e
estabelecimentos, de arquiteturas e simbologias religiosas, dentre tantos outros. De
forma ludica a crianga vai se socializando e familiarizando-se, crescendo fisica,
cognitiva e espiritualmente, tendo como foco principal a sua propria identidade
religiosa, mas, considerando também a diversidade inserida no contexto escolar.
Isso acontecera através do didlogo e do respeito as diferencas. E preciso
compreender o conceito de religiosidade como experiéncia religiosa, como uma
forma do ser humano externar a busca pelo sagrado, como a abertura ao que vai
além de si proprio, aquilo que permite interpretar sentimentos e valores, para a
convivéncia entre individuos e relacdo com o Universo, e que, cotidianamente, se
faz no didlogo com o desenvolvimento cognitivo e afetivo de si mesmo, conforme as
diferentes fases da vida. Compreendemos essa capacidade como uma experiéncia
do religioso que favorece uma descoberta de sentido na convivéncia e no respeito a

si mesmo, aos outros e ao espaco que ocupa e do qual participa.

2 A EDUCACAO DO RELIGIOSO NA EDUCACAO INFANTIL

Na Educacéao Infantil € importante reforcar que o cuidar esta integrado as acoes de
conhecer e explorar o mundo. Assim, como a formacdo de vinculos proporciona
seguranca afetiva para a crianga construir conhecimentos com o mundo e
desenvolver a autonomia, o0 incentivo ao proéprio protagonismo permite que a crianca
enfrente e supere obstaculos. As criangas ficam no centro do processo e por isso é
necessario respeitar o tempo de cada uma, mesmo em atividades dirigidas, todas

devem ter tempo e espaco para serem ativas. Cabe ao professor intencionalmente
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planejar cuidadosamente momentos de livre exploracdo, dentro dos campos de
experiéncia, ja que pela instituicho de uma rotina € que se coloca a sensacao de
seguranca e que é fundamental para a construgcdo do processo de desenvolvimento

da autonomia.

Nessa perspectiva, e em vista de uma eficaz articulacéo, faz-se necessario acolher
as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas no espaco familiar e
contextualizados no ambiente das diferentes comunidades, em dialogo com as
propostas pedagogicas da instituicdo escolar. O processo de acolher a crianga na
sua potencialidade possibilita ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades do individuo, como também diversificar e consolidar novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a identidade e a proposta da
familia de origem. Dessa forma, ao aproximar os cenarios das familias com a escola,
garante-se como aprendizagens a socializacdo, a autonomia e a comunicagao
desses individuos (BRASIL, 2018).

Especificamente neste segmento ndo se coloca o Ensino Religioso como um
componente curricular, mas se faz presente de forma transversal no que concerne a
acdo pedagodgica dos Direitos de aprendizagem, ou seja, no conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e no conhecer-se e nos campos de experiéncia
(BRASIL, 2018, 40-44). Considerando que prioritariamente duas situacdes extremas
acontecem no tocante a religido dos pais e dos filhos: uma primeira € quando a
religido dos pais estd intimamente relacionada a culturas (ex.: islamica, judaica,
cigana) rigidas e restritivas; e uma segunda € quanto a mobilidade, ou seja, quando
cada um dos pais adota uma religido diferente. Para Sofia Cavalletti, ndo se trata
aqui na educacdo infantil de acostumar as criancas a fazerem mecanicamente
gestos, ou simplesmente a repetirem palavras, mas efetivamente de propiciar-lhes
experiéncias concretas de relacdo com outro e com algo que esta além dele. A partir
de novas experiéncias e com a maturidade, elas poderdo vivenciar uma
espiritualidade no Deus da sua comunidade. (CAVALLETTI, 1985, p. 11).

Assim, interacdes e brincadeiras sdo entendidas como experiéncias da crianca que
possibilitam a construcao e a apropriacado de conhecimentos por meio de suas ac¢oes

e convivio com seus pares e adultos, o que propicia desenvolvimento e socializagéao.
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Isso decorre do fato de que a interatuacao ao longo do brincar € uma caracteristica
da infancia que favorece a aprendizagem da expresséo dos afetos, a mediacdo das
frustracdes, a resolucéo de conflitos e a regulagcéo das emocgdes (BRASIL, 2018). E
a socializacdo, como parte da dinamica escolar, requer que se crie condi¢cdes que
possibilitem a autonomia, a troca e a cooperacao entre as criancas. Desta forma, o
conhecimento se constréi de maneira continua, visto que gradativamente ocorrera a
passagem de um estado de desenvolvimento a outro a partir de novas estruturas
evocadas das experiéncias de diversas interagées que a crianca acessa. Segundo
Piaget (1896-1980), o conhecimento ndo esta no sujeito-organismo, tampouco no

objeto-meio, mas é decorrente das continuas interacdes entre os dois.

O que faz que também a proposta do religioso na educacdo infantil seja para
sensibilizar a crianga para a descoberta crescente de si mesma, do outro e da
natureza, a de despertar atitudes de aprendizados na autovalorizacdo e valorizacéo
do outro como pessoa humana. Na sensibilizacdo da crianca para a descoberta
crescente de sua prOpria pessoa, da pessoa do outro com quem convive e do
mundo que a cerca, é fundamental que se oportunize situacdes e experiéncias que a
levem a atitudes de autovalorizacdo no que concerne ao como se percebe e como
se reconhece como gente, um ser em potencial com capacidades, possibilidades,
limitacdes. Ou ainda de heterovalorizacdo descobrindo o outro, como gente, téo
semelhante a si e tdo diferente, reconhecendo neste outro alguém que também tem

capacidades, qualidades e limita¢cdes (BRASL, 2018, p. 438).

A questao religiosa é uma expressao da experiéncia social e s6 se torna possivel
pelo desenvolvimento dos processos sensoriais e pela formacéo da atividade motora
da crianca. Por outro lado, s6 se pode dominar o conhecimento e o pensamento
acumulado pela sociedade por meio da sua prética e da sua utilizacdo abordando a
importancia da atividade para a crianga (RODRIGUES, JUNQUEIRA, 2009, p. 47-
49). Compreendendo que a forma e o desenvolvimento da inteligéncia da crianca € o
resultado da sua pratica e da existéncia determinante de um envolvimento social e,
nessa perspectiva, conta-se com uma experiéncia humana adquirida e acumulada
através dos séculos e na qual se materializa por afinal o fenémeno da civilizagéo, ou
as aprendizagens da humanidade. De fato, a complexidade da organizagéo social

humana esta materializada em todo o conhecimento pratico e tedrico da
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humanidade. Pode-se mesmo dizer que esta expresso na fabricacdo de
instrumentos e ferramentas, na utilizacdo dos eixos de comunicacdo e no dominio
de determinados conhecimentos e técnicas que, no seu todo, traduzem o processo
de socializacdo ou de transformacdo da crianca em adulto (MINICUCCI, 1992, p.
54).

E, especificamente o campo religioso é compreendido como um CONHECIMENTO
SOCIAL, que é resultante da aprendizagem de valores, regras morais, padrdes de
linguagem, convencgdes, costumes, normas, ou seja, de tudo que possa estar no
ambito de uma determinada cultura. Assim, apenas agindo e interagindo com as
pessoas, a crianca podera conquistar esse nivel de conhecimento que,
diferentemente dos conhecimentos fisico e ldgico-matematico, ndo possui a
universalidade que os caracteriza, exatamente por ser um produto da conquista das
formas de vida, leituras e compreensao de mundo e da organizacdo dos diferentes

grupos sociais.

Essa compreensdo conduz ao entendimento de que a escola ndo € somente mais
um lugar social e histérico, mas um ambiente de construcéo e influéncia direta sobre
a sociedade. Para as criancas pequenas, a escola se constitui em um organismo
vivo integral, como um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre muitos
adultos e criancas (MIZUKAMI, 1986). Portanto é preciso considerar a escola como
uma espécie de construcdo em continuo ajuste, visto que se insere em um contexto
de evolucbes e de mudancas constantes, além de estar a servico de uma
diversidade de culturas que nela se reunem. Isso exige das equipes pedagdgicas
conhecer e atuar com as culturas plurais, em dialogo com a diversidade dos
ambientes das criancas, considerando dois eixos estruturantes da pratica
pedagdgica dessa fase da Educacdo Bésica: as interacdes e a brincadeira.

3 A EXPERIENCIA SOCIAL NAS INTERACOES E A BRINCADEIRA

O dominio da experiéncia social s6 se torna possivel pelo desenvolvimento dos
processos sensoriais e pela formacdo da atividade motora da crianca. Aqui,
portanto, fica bem destacada a importancia psicolégica do movimento e seu papel

na organizacdo da consciéncia que se concretiza, entre outras formas, por meio da
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imitacdo, do jogo e do trabalho. Ha a necessidade de um trabalho educativo que
considere essas multiplas formas de expressdo e possibilite a crianca se
desenvolver, integralmente, nas interagcbes com 0s objetos, com as pessoas, com 0
contexto, com a cultura e com a natureza. A crianga cria e recria, usa a sua
imaginacdo e multiplas linguagens para ocupar e descobrir o mundo ao qual recém

chegou.

O desenvolvimento da inteligéncia da crianca é, entdo, o resultado da sua pratica e
da existéncia determinante de um envolvimento social. Nessa perspectiva, conta-se
com uma experiéncia humana adquirida e acumulada ao longo dos séculos, na qual

se materializa, afinal, o fendmeno da civilizacdo ou a aprendizagem da humanidade.

Diante desse pressuposto é possivel afirmar que o desenvolvimento religioso esta
vinculado ao desenvolvimento integral, pois cada individuo tem experiéncias
religiosas na familia, posteriormente em outros contextos culturais e pode vivenciar
situacdes nas quais se cultua, ou nado, o religioso. Na infancia, esse processo é
muito concreto e se da por meio do tocar, do expressar e do ato de ouvir o Outro
como forma de experimentar o religioso. Em todas essas experiéncias, ressalta-se a
importancia da concretude plastica e estética a ser vista com o olhar, percebida com
o0 togue e explorada com a expressdo interpretativa da crianca. Aqui tanto é
concretude para ver e tocar os icones, as artes plasticas, vivenciar ritos como
também ter acesso e conhecer a tradicdo oral e escrita de narrativas e textos
sagrados. Ja que, nesta faixa etaria, 0 pensamento da crianca se caracteriza por
uma auséncia de esquemas operatérios, o que contribui para o desenvolvimento do
pensamento magico, da imitacdo, do sincretismo, da fabulacdo e, mediante uma

compreensao, de uma interpretacao e recriacao propria.

De fato, no desenvolvimento da inteligéncia, o conhecimento religioso ndo deve ser
uma simples adicdo de rezas, de oragdes, de ritos, mas deve se constituir em uma
transformacao qualitativa de estruturas cognitivas e emocionais, segundo as quais a
inteligéncia religiosa infantil evolui nas descobertas e interagcbes a partir dos
contextos familiares, da relagdo com os adultos, com o0s espacos culturais, com o
ambiente educativo e no contato com a natureza, ja que a apreensao do religioso,

além de ser o mais complexo conhecimento para a crianga, contribui para o
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desenvolvimento de sua competéncia social e emocional e se consolida na propria

humanizacéo fraterna, ética e solidaria.

Portanto, quanto mais ampla for a gama de possibilidades oferecidas as criancas,
mais intensas serdo suas motivacdes e mais ricas suas experiéncias. Devemos
ampliar a variedade de topicos e objetivos, os tipos de situacdes que oferecemos e
seu nivel de estrutura, os tipos e as combinacdes de recursos materiais e as
possiveis interagdes com objetos, vivéncias, de iguais e de grupos faixa etéria
diferenciados. (MALAGUZZI, 1999, p. 90).

4 O DESENVOLVIMENTO DO RELIGIOSO NA CRIANCA

No processo de desenvolvimento da crianga, manifesta-se uma concep¢ao muito
simples de Divindade, como a de um ser que age e se revela de modo mais
concreto do que abstrato, mas também, com um pensamento magico. A partir desta
concepcao de sujeito € gue passamos a enxergar o religioso na e para a Educacéao

Infantil.

Quanto ao aspecto do desenvolvimento do religioso nos fundamentamos nos
estudos do Prof. Fowler, que compreende que a transicdo que um primeiro estagio
comeca com a convergéncia do pensamento e da linguagem, abrindo o caminho
para o uso de simbolos na fala e nos jogos rituais (FOWLER, 1992, p. 106-107). A
passagem para o primeiro estagio, FE INTUITIVO-PROJETIVA, ocorre dos trés aos
quatros anos e, posteriormente, dos sete aos oito anos. E 0 momento da fantasia e
da imitacdo, em que a crian¢a pode ser influenciada por acdes, histérias, exemplos
praticos e por pessoas com quem ela convive. Esse estagio caracteriza-se por uma
relativa fluidez do pensamento. A crianca defronta-se continuamente com novidades
para as quais ndo se formaram ainda operacdes concretas do conhecimento. Os
processos imaginativos subjacentes a fantasia sdo muitos e estdo em conjuncgao
com formas de conhecimentos dominadas pela percepc¢ao e pela imaginagéo. Nesse
estagio, € fértil a producdo de imagens e sentimentos duradouros, sejam estes
positivos ou negativos. A crianca estd no estagio que inicia a primeira
autoconsciéncia. Ela é “autoconsciente” e é egocéntrica no que tange as

perspectivas dos outros. Aqui encontramos a primeira consciéncia da morte, do sexo
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e dos fortes tabus com os quais as culturas e familias isolam essas poderosas areas
da vida. Inicia-se o0 processo de nascimento da imaginacao, a capacidade de unificar
e captar o mundo da experiéncia em poderosas imagens, conforme é apresentado
em historias que registram as compreensdes e sentimentos intuitivos das criancas

no tocante as condi¢des uUltimas de existéncia.

Com base nesta teoria do desenvolvimento, compreendemos que € possivel
observar cronologicamente as mudancas na relacdo com o religioso, desde a
infancia até a adolescéncia. Fowler descreve que “as primeiras nogdes de Deus” na
infancia sdo “assombrosamente concretas e animistas” e é o reflexo da imagem do
Pai, ou seja, é a “paternalizacdo da Divindade”. A crianga se socializa e aprende
brincando. O ludico, com a finalidade pedagogica, desafia, facilita e influi no

desenvolvimento integral da crianga.

Para a efetivacdo deste processo do desenvolvimento religioso € fundante a
participacdo como valor e a estratégia que qualifica a maneira das criancas, dos
educadores e dos pais de fazerem parte do processo educativo. E uma estratégia
educativa construida e vivida no encontro e na relacao dia apés dia. A participacéo
gera e alimenta sentimentos e cultura de solidariedade, responsabilidade e incluséo,
produz mudanca e novas culturas que se medem com a dimensdo da
contemporaneidade e da intencionalidade (REGGIO CHILDREN, 2013, p. 10-11). De
modo singular, complexo e diverso, esses fendmenos alicergaram distintos sentidos
e significados de vida e diversas ideias de divindade(s), e em torno dos quais se
organizaram cosmovisdes, linguagens, saberes, crencas, mitologias, narrativas,
textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradicdes, movimentos, praticas e principios éticos

e morais.

Os fendbmenos religiosos em suas multiplas manifestacdes séo parte integrante do
substrato cultural da humanidade”. (BRASIL, 2018, p. 436). E a experiéncia do
religioso € consequéncia das tradigcdes recebidas, das experiéncias familiares, dos
conhecimentos adquiridos, das reflexbes sobre os valores e das vivéncias

proporcionadas as criangas.

5 O RELIGIOSO NOS CAMPOS DE EXPERIENCIA
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A percepcao e o dialogo da leitura religiosa devem ser organizados a partir dos
campos de experiéncias que reconhecem a imersao das criancas em praticas
sociais e culturais, criativas e interativas, e que promove aprendizados significativos.
Os campos de experiéncia sdo um arranjo curricular que organiza e integra
brincadeiras, observacdes, interagcbes e que acontecem na rotina da educacao
infantil. Sdo os campos de experiéncia que déo a intencionalidade para as praticas

pedagdgicas e que colocam a crianga no centro do processo.

Mas, o arranjo curricular dos campos de experiéncias precisa acontecer de forma a
que sejam trabalhados com INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA. O que significa
gue é necessario constantemente projetar e planejar atividades que integrem o que
esta proposto no curriculo com os interesses e ideias das criangas de cada grupo. A
partir da escuta ativa da turma e do conhecimento aprofundado do documento
curricular, o professor propde e promove aprendizagens que sejam significativas as
criancas. Nao havera o Ensino Religioso como um componente curricular, mas
estarq presente de maneira transversal no que concerne a acao pedagdgica dos
direitos de aprendizagem, ou seja, “no conviver, brincar, participar, explorar,

expressar e no conhecer-se” (BRASIL, 2018, p. 40), e dos campos de experiéncia.

Verifica-se que, historicamente, isso ja vem ocorrendo na pratica pedagogica,
segundo a identidade e os principios da escola, levando a aproximar o objeto de
conhecimento, que neste caso € 0 conhecimento religioso, as areas do
conhecimento em geral. Na Educacao Infantil, o conhecimento e a educagéo do
religioso se apresentam pela cultura religiosa e se concretiza nos campos de
experiéncias por meio dos objetos religiosos, das interacdes, das vivéncias e das
representacdes que estdo presentes no ambiente, na convivéncia social e na
partilha de crencas e praticas trazidas de casa pelas criangas, conjunto que, com
olhar, escuta e percepcao atenta, intencionalmente € evidenciado pelo professor. A
proposta de olhar, perceber e tratar a cultura religiosa na educacdo é sempre
sensibilizar a crianca para a descoberta crescente de si mesma, do outro e da
natureza, despertando atitudes de autovalorizacdo e valorizacdo de si mesma, do

outro e do ambiente.
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Como indicado anteriormente, “as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas
tém como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira” (BRASIL, 2018, p. 40),
assegurando-lhes os direitos de aprendizagem que sao organizados nos cinco
campos de experiéncia a partir dos quais se entrelacam os conhecimentos do
patrimdénio cultural, inserindo-se também o conhecimento religioso presente na
cultura religiosa. Essa insercdo se faz quando se apresenta o conhecimento e a
linguagem religiosa na dinamica dos cinco campos de experiéncia, com as devidas e
adequadas interagdes entre: O eu, 0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala pensamento e imaginacao; e Espacos,

tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Por esse motivo, a proposta € de uma verticalidade crescente, e ndo de uma
linearidade. Na sensibilizacdo da crianga para a descoberta progressiva de sua
prépria pessoa em relacdo ao outro com quem convive e ao mundo que a cerca, a
proposta € que se oportunize situacdes e experiéncias que a crianca a cada vez ter
mais atitude de autovalorizacdo, na forma como se percebe e se reconhece como
gente, ou seja, como um ser em potencial com capacidades, possibilidades,
limitacdes. Ou ainda de heterovalorizacdo, descobrindo o outro como gente, téo
semelhante a si e tao diferente, e reconhecendo nele alguém com capacidades,
qualidades e limitagdes (BRASIL, 2018). E, que a crianca construa a percepcao que
€ mais ser em relagdo com um Universo pleno de outras vidas que precisam ser

acolhidas, defendidas, respeitadas, valorizadas, dignificadas.

E importante levar a crianca a descobrir, por meio de sua autovalorizacdo e da
valorizac&o do outro, que os limites e as capacidades de cada um permitem a troca,
a relacdo, os contatos afetivos, corporais, sensoriais, lidicos e outros que tornam o

mundo, sem duvida, mais dindmico, mais cheio de possibilidades.

6 NA EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL A EDUCACAO DO RELIGIOSO

Para melhor refletir e aprofundar sobre esse contexto, cabe ressaltar e trazer
presente a educacdo socioemocional, que se refere ao desenvolvimento de
habilidades comportamentais relacionadas a maneira de a crianca lidar consigo

mesma, com O outro, com a sociedade e com o Universo. A educagao
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socioemocional deve ser considerada a partir de alguns pilares estruturantes e que,
ao mesmo tempo, tem relacdo com o autocontrole e o autoconhecimento. Para isso,
a organizacdo e estruturacdo da educagdo socioemocional se coloca: no
comportamental, relacionado a perseveranca, a persisténcia e a responsabilidade;
no cognitivo, referindo-se a aspectos ligados a empatia; e no psicossocial, que

explora as possibilidades de resolucdo de conflitos e a comunicagéo assertiva.

A educacdo socioemocional deve, portanto, envolver o aprendizado e o
desenvolvimento de habilidades comportamentais para o sujeito lidar consigo
mesmo, com 0 outro, com a sociedade e com as relacdes do Universo em geral.
Para isso, sdo trabalhadas intencionalmente, com o objetivo de desenvolvé-las,
habilidades que incluem empatia, paciéncia, autoconhecimento, autonomia,
resiliéncia, criatividade, comunicacao assertiva, entre outras. Portanto, é o enfoque
gue se direciona a formacdo do estudante enquanto individuo social, ao qual deve
ser oportunizado o desenvolvimento de atitudes e valores que contribuam para o
entendimento do que é ser humano, que estimula acbes de transformacdo da
sociedade para torna-la mais humana, e socialmente justa e voltada aos cuidados e

preservacao da natureza (BRASIL, 2018).

Nesse processo de se descobrir enquanto gente, oportuniza-se a crianca a vivéncia
de valores como partilha, respeito, carinho, justica e fraternidade. Segundo a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), o conhecimento religioso, objeto do
componente curricular de Ensino Religioso, € produzido e, portanto, pode ser
aplicado no ambito dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, articulado aos
campos de experiéncia e de modo interdisciplinar com as diferentes areas do

conhecimento, fundamentado nas Ciéncias da Religido (BRASIL, 2018).

7 PROVOCACOES FINAIS

Concretamente, na educacdo infantil, a educacdo do religioso, como ja visto
anteriormente, se coloca nos campos de experiéncias. E fundamental que o trabalho
pedagogico contribua para o desenvolvimento de aprendizagens essenciais que

possibilitem a compreensédo moral e ética dos dilemas da vida, ajudando a discernir,
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com base e fundamento nos valores humanos e humanitarios, a se posicionar para

uma cidadania responsavel.

Nesse contexto, o conhecimento das tradicbes religiosas, das filosofias, da
antropologia e da sociologia contribui para a formacdo do humanismo solidario, que
solidifica a identidade autoconfiante e altruista da crianca. E fundamental, para isso,
conhecer os aspectos que interferem no desenvolvimento moral e religioso da
pessoa, para compreender tanto os processos de desenvolvimento e educacéo do
religioso como as alteracdes bioldgicas e psiquicas proprias do crescimento do ser

humano.

Na educacédo infantil, os campos de experiéncias reconhecem que a imersao das
criancas em préticas sociais e culturais sdo fundamentalmente criativas e interativas
e que promovem a ressignificacdo de aprendizados significativos. O arranjo
curricular dos campos de experiéncia fara sentido, e s6 tera efeito educativo, se e
guando organiza e integra brincadeiras, observacdes, interacdes que acontecem na
rotina da escola, mas com a intencionalidade de praticas pedagogicas que coloquem
a crianga no centro do processo. E assim que os campos de experiéncias podem dar
conta e desenvolver a construcdo de significados nos percursos de aprendizagem,
rompendo com a tradicdo de oferecer as criancas atividades isoladas, de ensinar

pela repeticdo, por processos de automatizacao.

E, desta forma, todas as interagdes, atividades e construgcbes podem sempre
provocar, umas mais e outras menos em cada vivéncia, o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas e corporais e,
ao mesmo tempo, possibilitar a movimentacdo ampla, da expressdo da
individualidade e do respeito pelos ritmos e desejos de cada individuo. E preciso
para isso favorecer a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao, seja gestual,

verbal, plastica, dramatica e musical.

Os sentidos que circulam nos campos de experiéncias estdo relacionados a
importancia das interagdes com o cotidiano educativo. E na relagdo com o outro que
se constitui o eu — senso de individualidade, identidade e autonomia. Também é

nas vivéncias em grupo que se compreende o nés — senso de coletividade, de
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cooperacao, de reciprocidade, de solidariedade, de pertencimento ao grupo. O que
se relaciona com a ética dos encontros, com a manifestacdo do pensar, dos jeitos de
ser, de crer, de cuidar e de ser cuidado. Ou seja, sdo as acdes e as experiéncias
vividas na jornada constituem a construcdo dos saberes que marcam e subjetivam o

sujeito.

Esta nas oportunidades de trocas reciprocas com diferentes parceiros, as criancas
atribuem significados as situacdes, aos jeitos de pensar, de agir e de crer, conforme
a cultura local, construindo sentido sobre o mundo e sobre si mesmas, num
processo de alteridade — capacidade de se colocar no lugar do outro. E, é nesse
processo, a crianga elabora novos jeitos de ver o mundo, negociando sentidos,

modificando-os ou reforgando-os, em cada oportunidade de interagéo.

E a linguagem oral, de forma articulada as demais linguagens e possibilidades
expressivas, é campo de experiéncia que comunica uma abordagem democratica
dos usos da lingua e garante acesso ao patrimonio cultural por meio da participacao
e das interagdes. O sujeito, desde muito cedo, ao participar da cultura por meio das
suas diferentes linguagens e pelo acesso a histdrias, contos, poemas, quadrinhas,

musicas e oracdes religiosas vai constituindo suas narrativas pessoais e de mundo.

Acolher o movimento, como linguagem, é garantir oportunidades para que as
manifestacfes das criancas por meio de interacfes e de brincadeiras contribuam
para o desenvolvimento integral. Nesse sentido, as criancas precisam tém o direito
da livre movimentacgéo, do acesso a espacos diversos, a materiais nao estruturados,
a desafios em planos altos, baixos e médios, a deslocamentos com autonomia, a
jogos de faz de conta, brincadeiras tradicionais, dramatizacdes, dancas, musicas,
expressdes religiosas e a tantas outras situacbes cotidianas que permitam
descobertas, expressividades e interacbes de qualidade.
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