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REsumMO

Partindo da Teoria da Complexidade de Edgar Morin e dos “Sete Saberes para a Educacéao
do Futuro” propostos por ele, principalmente do seu conceito de antropoética, este texto que
refletirmos sobre o papel que o Ensino Religioso, a partir da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, tem para a construcdo de processos pedagdgicos que contribuam para
sensibilizacdo da construcdo coletiva de uma antropoética. A pesquisa é de carater
bibliografico e busca demostrar a importancia que o Ensino Religioso tem, se compreendido
na perspectiva da Teoria da Complexidade, que parte de uma concepcao da religido e do seu
papel na existéncia humana como um saber legitimo, entre outros, que pode contribuir para
uma ética humana que articula a relacao dos individuos consigo, com a sua espécie e com o
planeta.
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ABSTRACT

Starting from Edgar Morin's Complexity Theory and the “Seven Knowledge for the Education
of the Future” proposed by him, mainly from his concept of anthropoethics, this text reflects on
the role that Religious Education, based on the National Common Curricular Base — BNCC,
has to build pedagogical processes that contribute to raising awareness of the collective
construction of anthropoethics. The research is bibliographic in nature and seeks to
demonstrate the importance that Religious Education has, if understood from the perspective
of Complexity Theory, which starts from a conception of religion and its role in human existence
as legitimate knowledge, among others, that can contribute to a human ethic that articulates
the relationship of individuals with themselves, with their species and with the planet.

Keywords: Religious Education and Complexity; Religious Education and Anthropoetics;
Religion and Complexity.

RESUMEN

A partir de la Teoria de la Complejidad de Edgar Morin y de los "Siete Saberes para la
Educacion del Futuro" por él propuestos, en especial su concepto de antropoética, este texto
pretende que reflexionemos sobre el papel que la Educacién Religiosa, a partir de la Base
Curricular Nacional Comun — BNCC, tiene en la construccién de procesos pedagogicos que
contribuyan para la concienciacion de la construccion colectiva de la antropoética. La
investigacion es de caracter bibliografico y busca demostrar la importancia de la Educacion
Religiosa si entendida desde la perspectiva de la Teoria de la Complejidad, que parte de una
concepcion de la religién y de su papel en la existencia humana como saber legitimo, entre
otros, que puede contribuir para una ética humana que articule la relacion de los individuos
consigo mismos, con su especie y con el planeta.

Palabras clave: Educacién Religiosa y Complejidad; Educacién Religiosa y Antropoética;
Religion y Complejidad.

1. INTRODUCAO

O componente curricular Ensino Religioso tem sido alvo de muito debate na area de
Educacao e nos estudos de religido, na atualidade. Desde o seu estatuto, em uma
sociedade laica, como a brasileira, até o problema do proselitismo religioso, em alguns
contextos, a ele associado. A partir da Teoria da Complexidade de Edgar Morin, este
trabalho quer refletir sobre a importancia do Ensino Religioso, proposto na BNCC, na

construcdo de uma antropoéetica, proposto por Morin. O primeiro momento, partindo
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da critica de Morin ao conhecimento contemporaneo, refletiremos sobre a importancia
da antropoética nos Sete Saberes para a Educacao do Futuro, propostos por ele para,
a partir dai, ver o papel que o Ensino Religioso tem para a construcdo de processos
pedagdgicos que contribuam para sensibilizacdo da construgéo coletiva de uma ética

humanizada.

2. A CRITICA DE EDGAR MORIN AO CONHECIMENTO NA ATUALIDADE

Morin reconhece que nos ultimos séculos adquirimos um amplo conhecimento sobre
o mundo fisico, bioldgico, psicologico e socioldgico, etc. Porém, segundo ele, na
ciéncia ha um predominio, cada vez maior, dos métodos de verificagdo empirica e
|6gica que, muitas vezes, geram a fragmentacdo do conhecimento, provocando sérias
consequéncias para o conhecimento humano e para o proprio ser humano. Por isso,
€ importante tomarmos consciéncia dos limites dos paradigmas atuais do

conhecimento.

Segundo ele, esses erros e perigos, ttm em comum um modo excludente de organizar
o0 conhecimento, revelando muitas vezes a sua incapacidade de reconhecer e
apreender a complexidade do real (Morin, 2015, p. 10). O conhecimento atual, em
grande parte, revela a patologia do “império dos principios de disjung¢ao, reducao,
abstragao, cujo conjunto constitui o que chamo ‘paradigma de simplificagao’ (Morin,
2015 p. 11). Tal patologia, provocou uma disjungdo, isolando trés campos do
conhecimento cientifico: a fisica, a biologia e as ciéncias humanas. Na busca de
remediar essa disjuncéo, criou-se uma outra simplificacéo: a redu¢do do complexo ao
simples, anulando a diversidade ou, ao contrario, justapondo a diversidade sem
conceber a unidade. Essa visdo mutiladora e multidimensional leva, segundo Morin, a
pagar um alto preco em relagcéo aos fendmenos humanos, ou seja, a incapacidade de
conceber a compreenséo da realidade antropossocial, em sua microdimenséao (o ser
individual) e em sua macrodimensao (o conjunto da humanidade planetaria), (Morin,
2015, p. 11-13).

As consequéncias do modelo cartesiano de conhecimento, com a sua ambicdo de
tudo catalogar a partir de categorias claras e distintas, foi se desenvolvendo ao longo

dos ultimos séculos e teve o0 seu apice na primeira metade do século XX, mostrando
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os seus desdobramentos mais sofisticados no que se comecgou a achar da “légica da
razao instrumental”. Foi se desenvolvendo um divércio entre ciéncia e ética. O
conhecimento chegou a niveis cada vez mais sofisticados, porém, ndo cumprindo a
grande promessa da primeira Modernidade, de que o progresso técnico cientifico

traria a emancipacao e a autonomia do sujeito moderno.

Diante dos limites do conhecimento, Morin propde a necessidade de um pensamento

complexo. Ao propor o pensamento complexo. Ele afirma que:

O que é complexidade? A um primeiro olhar, complexidade € um
tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituintes heterogéneas
isso é para vilmente associadas: ela coloca o paradoxo do Uno e do
multiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o
tecido de conhecimentos, acdes, interagbes, retroacdes,
determinac@es, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico.
Mas entdo a complexidade se apresenta com 0s tragos inquietantes
do arranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da
incerteza... Por isso o conhecimento necessita ordenar os fendémenos
rechagando a desordem, afastar o incerto, isto é selecionar os
elementos da ordem e d& certeza, precisar, classificar, distinguir,
hierarquizar. Mas tais operacdes, necessdrias a inteligibilidade,
correm o risco de provocar a cegueira, se elas eliminarem os outros
aspectos do complexus; e efetivamente, como eu o indiquei, elas nos
deixaram cegos (Morin, 2015, p. 13-14).

O paradigma da complexidade, que se opbe ao paradigma da simplificagcédo, propde
um pensamento complexo que, segundo Morin (2000, p. 387), “[...] parte de
fendmenos, ao mesmo tempo, complementares, concorrentes e antagonistas,
respeita as coeréncias diversas que se unem em dialégicas e polilégicas e, com isso,
enfrenta a contradicdo por varias vias”. E necessario articular as ideias de unidade e
de multiplicidade, ndo podendo reduzir o todo as partes, nem as partes ao todo. Tal
percepcao da realidade, exige uma compreensao de conhecimento que seja, também,
complexa. Para isso, ele propde um conhecimento que ultrapasse as entidades
fechadas, os objetos isolados, as ideias claras e distintas, mas também que néo se

deixe cair na confusdo, no vaporoso e na ambiguidade (Morin, 2000, p. 387).

Para ele, é necessario um outro paradigma de conhecimento, a partir de uma outra

l6gica, que:

Traz em si o principio de um conhecimento nem atomistico, nem
holistico (totalidade simplificante). Ela significa que ndo se pode
pensar sendo a partir de uma praxis cognitiva (anel ativo) que faz
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interagirem, produtivamente, no¢des que sao estéreis quando
disjuntadas ou somente antagonistas. Significa que toda explicitacéo,
ao invés de ser reducionista/simplificadora, deve passar por um jogo
retroativo/recursivo que se torna gerador de saber (Morin, 2002, p.
381).

Para Morin, “o ser humano é, a um so6 tempo, fisico, biolégico, psiquico, cultural, social
e histérico” (Morin, 2011, p. 16). Por isso, o limite em querer analisa-lo a partir de uma
unica dimensédo. Ele faz uma critica ao afirmar que, “como unidade complexa, a
humanidade é totalmente desintegrada na educacéo por meio das disciplinas, tendo-

se tornado impossivel apreender o que significa ser humano” (Morin, 2011, p. 16).

Coerente com a sua compreensao de complexidade, Morin busca compreender o ser
humano superando os limites do antropocentrismo excludente, no qual ele era definido
em oposicdo ao animal, e a cultura, em oposicdo a natureza (Morin,1979, p. 22).
Também no que se refere a compreensao bioldgica, ele critica uma visédo fechada do
organismo, que tende a compreender o ser humano de forma isolada (Morin,1979, p.
23).

3. OS SETE SABERES PARA A EDUCACAO DO FUTUROA Unesco convidou Edgar
Morin para expor suas ideias sobre a educac¢éo do futuro, surgindo a sua reflexao
sobre os “Sete Saberes Necesséarios a Educacao do Futuro” (Morin, 2000). Nesta
obra, ele propde sete saberes necessarios para o futuro da humanidade, a partir do

contexto atual. Sao eles:

“As cegueiras do conhecimento, o erro e a ilusao” (Morin, 2000, p. 19 -33); “Os
principios do conhecimento pertinente” (Morin, 2000, p. 35-46); “Ensinar a condigao
humana” (Morin, 2000, p. 47-61); “Ensinar a identidade terrena” (Morin, 2000, p. 63-
78); “Enfrentar as incertezas” Morin, 2000, p. 79- 92); “Ensinar a compreensao” (Morin,
2000, p. 93-104) e, por fim, o sétimo saber: “A ética do género humano” (Morin, 2000,
p. 105-115). Como afirma Morin,

[...] a concepcdo complexa do género humano comporta a triade
individuo/sociedade/espécie. Os individuos sdo mais do que produtos
do processo reprodutor da espécie humana, mas 0 mesmo processo
€ produzido por individuos a cada geracdo. As interacdes entre
individuos produzem a sociedade e esta retroage sobre os individuos.
A cultura, no sentido genérico, emerge destas interagfes, reline-as e
confere-lhes valor. Individuo/sociedade/espécie sustentam-se, pois,
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em sentido pleno: apoiam-se, nutrem-se e reunem-se (Morin, 2000, p.
105).

Neste sentido, individuo, sociedade e espécie sdo ndo apenas inseparaveis, mas
coprodutores um do outro. Cada um é meio e fim do outro, ndo podendo ser
absolutizado nenhum deles. E no seio dessa triade complexa que emerge a
consciéncia. A partir deste contexto, ele propfe uma antro-poética, uma ética
propriamente humana que ele considera como a ética da cadeia nos trés termos
individuo/sociedade/espécie, de onde surge nossa consciéncia € nosso espirito

humano. Essa €, segundo ele, a base para ensinar a ética para o futuro.

A antropoética supbe a decisdo consciente de assumir a condicdo humana
individuo/sociedade/espécie na complexidade do nosso ser; alcancar a humanidade
em nds mesmos, em nossa consciéncia pessoal; assumir o destino humano, em suas

antinomias e plenitude.

Segundo Morin, a antropoética é a esperanca na plenitude da humanidade, como
consciéncia cidada e planetaria, compreendendo, como toda ética, aspiragdo e
vontade, mas, a0 mesmo tempo, apostando no incerto, ela € consciéncia individual,

para além da individualidade.

4. A TEORIA DA COMPLEXIDADE E A RELIGIAO

Para Morin, a cultura é constituida por uma complexa teia de normas, simbolos, mitos
e imagens que influenciam o individuo e a sua subjetividade. Para ele, “Esta
penetracdo se efetua segundo trocas mentais de projecdo e de identificacao
polarizadas nos simbolos, mitos e imagens da cultura como nas personalidades
miticas ou reais que encarnam os valores (0os ancestrais, os herdis, os deuses)’
(Morin, 1977, p. 15). Quando Morin reflete sobre a religido, ele parte sempre da sua
dimensé&o antropoldgica na estrutura de sentido do individuo e da sociedade. Coerente
com sua compreensdo de complexidade, na qual tudo deve estar interligado, sem
exclusdo e rupturas, também a religido, enquanto é construcdo do imaginario, nao
pode estar fora da multidimensionalidade constitutiva do humano. Tendo presente a
dimenséo ética contida nos Sete Saberes da Educacao para o futuro (2000), devemos

considerar a dimenséo religiosa como parte do saber global. Assim, tendo presente
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que toda religido possui uma ética, todas podem contribuir, a partir do seu imaginario

mitico simbdlico, para o crescimento integral do ser humano.

A partir da perspectiva antropolégica, as religides sdo constituidas por sistemas
miticos, gerando cosmovisfes que, por sua vez, buscam organizar o sentido da

existéncia individual e social.

Para ele, o sentido da vida pode néo ser religioso, no sentido confessional, mas sera
algo sempre que o ser humano precisa. Para Morin (1979, p. 148), o mito, o rito e a
magia asseguram um compromisso no interior do espirito humano, com as suas
proprias fantasias. A religido assume o sentido de religar os seres humanos entre si.
Para ele, ndo esta em questdo a sua relacdo como uma possivel revelacdo ou
dogmas, o que esta em questao € o amor (Morin, 2002). Ele ndo esta preocupado com
o carater transcendental, da religido, o importante é a dimensao concreta da realidade.
O papel que ela tem de operar no espirito a religacdo entre os seres humanos,

religando também os problemas uns aos outros (Morin, 2001, p. 150).

5. A COMPREENSAO DO ENSINO RELIGIOSO NA BNCC

Inicialmente, é importante problematizar a ambivaléncia do conceito “Ensino religioso”,
no contexto da educacao no Brasil. Como salienta Afonso Soares, 0 conceito ja gera
uma certa reacao negativa. Pois, para ele, para muitos, provoca a pergunta “trata-se
de iniciar o educando numa religido, dar a ele noc¢des de historia das religides,
contribuir com sua formagao ética ou introduzir na dindmica plural de mundo de hoje?”
(Soares, 2010, p.19). Ele questiona se o conceito de religido, contido no Ensino
Religioso, leva em conta, suficientemente, a pluralidade das experiéncias da matriz
religiosa brasileira (Soares, 2010, p. 22). Tal questionamento ndo € algo periférico,
tendo em vista a multidimensionalidade de fendmenos e experiéncias religiosas no

Brasil.

Mesmo nao sendo o objetivo deste trabalho, ndo é dificil constatar, desde o periodo
colonial, que, o cristianismo na sua vertente catdlica e, nas ultimas décadas, no campo
pentecostal e neopentecostal, dominam o cenario religioso brasileiro. No que se refere
ao Ensino Religioso, é inegavel o papel preponderante do catolicismo, que possuiu a

hegemonia religiosa do Brasil durante séculos, dividindo esta hegemonia, a partir da
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segunda metade do século XX, com o mundo evangélico. Dai o porqué de, quase
inconscientemente, associar Ensino Religioso como ensino confessional cristdo, nas

suas duas vertentes (Dantas, 2002).

Pode ser constatado, fenomenologicamente, duas concepg¢des de Ensino Religioso
nas escolas no Brasil: na pratica duas concepcdes de Ensino Religioso: uma nao
confessional, que é a proposta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
perpetuacado, explicita ou implicita da compreensao confessional. Como afirma Diniz;
Lionco e Carriéo,
O ensino confessional seria aquele oferecido por professores ou
orientadores religiosos credenciados por igrejas ou entidades. Nesta
definicdo, ensino confessional se confundiria com educacéo religiosa
semelhante aquela oferecida pelas comunidades religiosas. Para a
formacdo de membros de um determinado grupo. JA& o0 ensino
interconfessional seria fruto de um acordo ente diferentes
denominacdes religiosas para a definicdo do contelddo a ser oferecido
nas escolas (Diniz; Lionco; Carrido, 2022, p. 14).
Tal ambiguidade, tem gerado muitos conflitos nas Escolas Publicas, tendo em vista
gue, em muitos estados da federacado brasileira, ndo existe uma politica clara para
professores deste componente curricular. O que acontece na pratica, muitas vezes, é
que professores de outras areas e sem formagédo em Ciéncias da Religido, completam
sua carga horéaria ministrando aulas do Ensino Religioso, favorecendo, muitas vezes,

a gue o ensino seja ministrado em uma perspectiva confessional.

O componente de Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
tido como fundamental para formacdo humana e cidada. Ela deve ser ministrada
respeitando a pluralidade cultural e religiosa existente no Brasil, evitando todo e
qualquer forma de proselitismo. Junto com outros componentes curriculares tém como

funcdo a formacdao ética e moral dos estudantes.

O principio da laicidade, que garante o respeito e a liberdade das diferentes crencas
e cosmovisdes, corrobora como 0s pressupostos do pensamento complexo, que
busca superar uma concepcao disjuntiva da realidade, enfatizando a necessidade e
da pluridimensionalidade dos saberes, como pressuposto fundamental para uma

antropoética.
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A partir de qualquer perspectiva se pode estudar a religido, no Ensino Religioso. Como
afirma Costella (2011, p. 136):

O estudo da religido faz parte das ciéncias humanas (antropoldgico-
histérico-culturais). Religiao é fenébmeno produzido pelas sociedades
humanas, situadas em contextos historico-geograficos diferentes,
para responder as questbes fundamentais da existéncia humana, no
seu aspecto de limite, mas também anseio de transcendéncia: “o
homem € o unico ser que recusa a ser aquilo que €” (Camus, 1996, p.
21-22). Portanto, o objeto especifico do Ensino Religioso é o
fenbmeno e/ou fato religioso, como se expressam em seus simbolos,
crencas, instituicbes, personagens-fundadores, textos sagrados,
cbdices morais, cosmovisfes acerca do mundo, da vida, da morte do
futuro.

Enquanto proposta curricular, a BNCC estabelece competéncias gerais que devem
levadas em consideracdo, em todas as dinamicas do processo educativo. Tendo cada
area do conhecimento suas proprias competéncias especificas, todas devem dialogar
com as competéncias gerais. Isso também vale para o Ensino Religioso, que possui

as suas proprias competéncias especificas, a saber:

6. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO RELIGIOSO PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

1. Conhecer o0s aspectos estruturantes das diferentes
tradicbes/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de
pressupostos cientificos, filos6ficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enguanto expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgoes,
modos de ser e viver.

5. Analisar as relacdes entre as tradi¢des religiosas e os campos da
cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia
e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e
praticas de intolerancia, discriminacéo e violéncia de cunho religioso,
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de modo a assegurar os direitos humanos no constante exercicio da
cidadania e da cultura de paz (BRASIL, 2018, p. 437).

Para alcancar estas competéncias, o Ensino Religioso foi estruturado em trés
unidades tematicas (Cf.: BRASIL, 2018, p. 442-443):

A “Unidade Identidades e Alteridades”: elas devem ocorrer nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, enfatizando a percepcéo e respeito
em relagdo as diferencas, e a construcdo da identidade, neste
contexto.

A “Unidade Manifestacdes Religiosas”: trabalha questdes referentes
aos simbolos, ritos, espagos, territérios e liderangas religiosas,
visando oferecer conhecimento sobre as diversas tradi¢des religiosas
e estimular o respeito as distintas experiéncias e manifestacbes
religiosas.

A “Unidade Crencas Religiosas e Filosofias de Vida”: trabalha os
mitos, crencas, narrativas, doutrinas e tradi¢cdes dos grupos religiosos
e filosofias de vida.

Cada Unidade Tematica possui Objetos de Conhecimento que buscam desenvolver
habilidades que os educandos devem desenvolver, através dos conteudos. As
competéncias elencadas para o Ensino Religioso na BNCC valorizam a diversidade
cultural e religiosa, inserindo também as filosofias de vida no debate acerca das
diferentes formas de religiosidades. Percebe-se ainda que os objetivos de
aprendizagem tragados, priorizam o reconhecimento e a valorizagéo da identidade do
estudante, bem como sua reflexdo critica e posicionamento quanto a propria

construcdo de sentido para a existéncia.

E interessante observar que a BNCC almeja que os educandos desenvolvam
competéncias que, na perspectiva da complexidade, sdo fundamentais na superacao
de um saber disjuntivo e na busca de um saber que articule a pluridimensionalidade
dos saberes e das diferentes estruturas de sentido, no desenvolvimento da

antropoética.

E importante desenvolver a competéncia de conhecer aspectos estruturantes de
diferentes tradigdes, movimentos religiosos e filosofias de vida, os seus saberes, suas
experiéncias, a partir dos seus pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.

Tais competéncias querem sensibilizar os educandos a interpretarem e as
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experiéncias religiosas como narrativas de sentido, que devem ser respeitadas, ja que
todas, enquanto construcdo humana, expressam o0 desejo de construir sentido,
desenvolvendo o respeito as multiplas experiéncias, o cuidado de si, do outro, da

coletividade e da natureza, enquanto expressao de valor da vida.

No atual contexto de fundamentalismos, retrotopia (BAUMAN, 2017) e polarizacoes,
ela também visa a sensibilizacdo para um posicionamento ético frente aos discursos
e praticas de intolerancia, discriminacéao e violéncia de cunho religioso (BRASIL, 2018,
p. 437).

Neste sentido, como também compreende o Pensamento Complexo de Edgar Morin,
a religido e seus fenbmenos devem ser compreendidos como criagdo humana, na
busca de construcéo de sentido pessoal e coletiva. Partindo do pressuposto que o ser
humano é unico ser marcado pela pergunta de sentido e, antropologicamente, tem
gue construir sentido pessoal e coletivo. Tendo a consciéncia de que as religides séo
teias de sentidos, um aluno que nao possui nenhum credo religioso, mas egajado, a
partir da teoria da teoria da complexidade naconstrucdo de uma antropoética, podera
superar 0s particularismos confessionais e avancar em uma compreensao
multidimensional das diferentes tentativas de construcdo de sentido e saberes,
constitutivos da existéncia humana. Nesta perspectiva, ndo estara em jogo credos

religiosos, mas possibilidades de propostas éticas, projetadas na pluralidade religiosa.

7. O PAPEL DO ENSINO RELIGIOSO NA BNCC A PARTIR DA TEORIA DA
COMPLEXIDADE

Morin enfatiza que a necessidade de retomar a discussédo sobre ética, da-se em
virtude da globalizacdo e da planetarizagcdo da humanidade. Tendo presente a
situacdo atual da sociedade, que tende a tornar-se planetaria, ele afirma a
necessidade de constituirmos uma antropoética, ou seja, uma ética fundamentada na
concepcao complexa da condicéo humana como trilinica:

individuo/espécie/sociedade.

Segundo a antropoética, nds nos descobrimos pertencentes a uma mesma espécie e
sociedade, por isso, a ética pensada a partir da complexidade, constitui-se em ato de

(re)ligacdo. Dai a aposta de Morin de que a antropoética possa se configurar em uma
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ética de solidariedade para com o outro, a sociedade e o planeta. A educacao, nesta
perspectiva, deve alargar a compreensdo humana, evitando, todo e qualquer

pensamento reducionista e preconceituoso.

O desejo de Edgar Morin (2007, p. 142) é que, a partir do pensamento complexo, a
humanidade consiga estabelecer a religacdo cognitiva necessaria a ética da
compreensao e da solidariedade. A ética da compreensao amplia o entendimento da
condicdo humana, integrando a sua multidimensionalidade, no que se refere ao
individuo/espécie/sociedade. Assim, para Morin, a ética da compreensao, “incita-nos
a assumir a identidade humana no seu nivel complexo e convida-nos para a dialégica
razao/paixdo, sabedoria/loucura. Reclama a nossa compreensdo da condicéao

humana, com seus desvios, ilusdes, delirios” (Morin, 2007, p.143).

A organizacdo escolar, na maioria das vezes, privilegia a organizacdo do
conhecimento a partir do principio da separacao e andlise em detrimento dos
principios de ligacdo e sintese, favorecendo a fragmentacdo e a simplificacdo do
saber, evitando que o aluno pense de forma contextualizada, religando os saberes.
Infelizmente, a fragmentacdo do conhecimento no ensino dos componentes
curriculares, provoca, muitas vezes, um pensamento também fragmentado nos

estudantes.

Partindo desta constatacdo, Morin propde, que, a necessidade de um pensamento
que seja capaz de unir e solidarizar conhecimentos que estejam separados,
provocando o desabrochar, o surgimento de uma ética da unido e da solidariedade
entre os humanos (2015). Para ele, é urgente a necessidade do surgimento de uma
cidadania planetaria e uma antropoética que possa ser desenvolvida pela educacgéo
escolar. Neste sentido a escola pode ser espaco significativo de construgdo conjunta
da antropoética. Porém, é fundamental que ela esteja aberta a repensar a forma da
sua organizacdo da compreensao e da producdo do conhecimento. A partir da teoria
da complexidade, o desenvolvimento da antropoética e a emergéncia da cidadania
planetaria estdo profundamente inter-relacionados. Cabe a educacao escolar refletir
sobre os procedimentos e praticas de ensino que promovam a construcao coletiva de

uma antropoética em um mundo planetario.
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No ambito do Ensino Religioso, a BNCC propde o estudo das religides, em uma
perspectiva interdisciplinar, com a pluralidade das tradi¢des religiosas, religiosidades
e filosofia de vida. Na medida em que busca conhecé-los a partir de pressupostos
cientificos, filoséficos, estéticos e éticos, respeitando suas diferencas, buscando
compreender a sua contribuicdo para o cuidado de si, do outro e da coletividade,
articulando a sua relacdo com a cultura, favorecendo um posicionando critico frente a

toda forma de preconceito e intolerancia religiosa.

Ao buscar desenvolver essas competéncias, a partir de uma aprendizagem que parta
da proposta dos Sete Saberes para a Educacao do Futuro, o Ensino Religioso, na
medida em que for coerente aos pressupostas da complexidade, podera desenvolver
no estudante um estimulo a sensibilidade dialégica, frente as véarias propostas de
sentidos para a existéncia contidas nas religides, religiosidades e filosofias de vida.
Tendo consciéncia da sua vulnerabilidade, da imprevisibilidade e da necessidade de
sentido para a existéncia, podera sensibilizar para a consciéncia da necessidade
coletiva do humano, sem nenhuma certeza a priori, pois estamos todos, a partir das
nossas singularidades, desafiados a construirmos juntos uma consciéncia planetaria,
respeitando a pluridimensionalidade dos conhecimentos, para o futuro de cada

individuo, da espécie e do planeta.

A consciéncia da crise socioambiental!, e de que somos seres em busca de sentido,
sem certezas a priori, diante da imprevisibilidade da existéncia, desenvolve em nés
uma atitude de atencao e respeito, em relacdo as tentativas dos outros que estao,
também, em busca e construcdo de sentido. Esta consciéncia existencial, nos tira de
um lugar de fala etnocéntrico e excludente e nos coloca diante do desafio comum de
construir uma ética planetéria que inclua, como propde Morin, o bem do individuo, da

espécie e do planeta, em permanente conexao.

N&o ha garantia, a priori, de que o Ensino Religioso, como propde a BNCC, consiga
desenvolver uma antropoética nos estudantes. A rigor, a ética, como forma de ser no

mundo, ndo pode ser ensinada. O que pode acontecer, por parte da escola, € uma

1 Sobre a crise ecolégica como uma crise socioambiental, ver: Francisco. Carta Enciclica Laudato Si’.
Sobre o} Cuidado da Casa Comum. Disponivel em:
<https://www.vatican.va/content/dam/francesco/pdf/encyclicals/documents/papa-
francesco 20150524 enciclica-laudato-si_po.pdf>. Acesso em: 01/10/2023.

487
Paralellus, Recife, v. 14, n. 35, jul./dez. 2023, p. 475-489


https://www.vatican.va/content/dam/francesco/pdf/encyclicals/documents/papa-francesco_20150524_enciclica-laudato-si_po.pdf
https://www.vatican.va/content/dam/francesco/pdf/encyclicals/documents/papa-francesco_20150524_enciclica-laudato-si_po.pdf

tentativa de sensibilizacdo, mas tendo presente a variante da liberdade do individuo,

pois trata-se de uma opc¢ao subjetiva.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Na concepcdo antropoldgica que estd contida no conceito de antropoética, o ser
humano néo é visto de forma isolada e excludente, frente aos outros, a natureza e ao
préoprio planeta, mas um ser humano que se compreende, em uma complexa relacéao
consigo mesmo, com 0s outros da sua espécie e com o planeta. Ao pensar na
antropoética ou numa ética do humano, esta ética é construida sempre nessa trilogia,
levando em conta estas dimensdes, em um constante processo de elaboracgéo, tensao
e reelaboracdo, sem uma preocupacao conclusiva, o que seria uma contradicdo, em

relacdo a proépria ideia de complexidade.

A antropoética se constrdi sem a pretensdo de ser conclusiva, nem holistica. Ela tem
consciéncia da pluralidade das tensdes e das contradi¢cdes, mas é nesse contexto que
se engaja pela construcdo de uma ética preocupada com o humano, mas o humano
que supera uma concepcao egoica, solitaria, em relagdo aos outros e em relagdo ao
mundo. E um humano que se compreende na teia das relagbes. Uma ética do
humano, superando uma concepc¢ao antropocéntrica, que nos humaniza individual e
coletivamente e, no processo de humanizacgéo, nos leva a perceber, cada vez mais, a

nossa relagédo com os outros e com planeta.

A BNCC, ao refletirmos sobre as competéncias e habilidades dos componentes
curriculares na educacao brasileira, ao falar sobre o papel e o lugar do Ensino
Religioso, percebe, de forma interdisciplinar, na medida em que propde o didlogo com
as diferentes concep¢des de mundo e de ser humano, com 0S seus mitos, ritos e
cosmovisdes, tendo sempre consciéncia que sdo estruturas de sentido presentes na
pluralidade da matriz religiosa brasileira e corrobora com a ideia, a partir da Teoria da
Complexidade, da religido entendida nos seus aspecto antropolégicos e na sua
diversificacao de saberes, em busca de sentido para a existéncia humana, tem como
objetivo colocar essa pluralidade de saberes em dialogo permanente, para que 0s

alunos desenvolvam, a partir dai, uma sensibilidade dialogica, frente a pluralidade
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religiosa e um posicionamento critico, diante de toda e qualquer tipo de preconceito e

fundamentalismo.
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