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REsumMO

O estudo objetiva conhecer as lutas e as resisténcias cravadas nos territrios indigenas em
Pernambuco. Para tanto, reflete-se acerca das tradicdes! religiosas, contrarias a heranca
colonial, vivéncias e conquistas de natureza pedagogica nas escolas indigenas, envoltas na
promocao da educacdo especifica, diferenciada e intercultural, em suas interfaces com o
Ensino Religioso. Atualmente, em Pernambuco, habitam na regido do Agreste e na do Semi-
arido os povos indigenas de Atikum, Entre Serras Pankararu, Fulni-6, Kambiwa, Kapinawa,
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1 Os construtos émicos sdo as descricdes e as andlises expressas em termos de esquemas conceituais

que sao significativos e que foram apropriados pelos membros do grupo cultural em estudo. Assim,

um construto émico esta de acordo com as percep¢cdes e com 0s entendimentos considerados

apropriados pela cultura dos observadores internos [insiders] (LETT, 1996).
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Pankarard, Pankararu, Parankarau Opara, Pankaiwka, Pipipa de Kambixuru, Pipipa Terra e
Agua, Tuxi, Tuxa, Truka, Xukuru de Cimbres e Xukuru do Ororubd. A abordagem apresentada
direciona-se ao estudo sobre o componente curricular do Ensino Religioso nas escolas
indigenas, a luz do Curriculo Oficial, articulado com os Eixos Teméaticos da Educagédo Escolar
Indigena de Pernambuco, considerando o ensino diferenciado e especifico, que fundamentam
0s eixos tematicos e embasam a construcdo de metodologias fundamentadas na perspectiva
da interculturalidade. Por fim, analisa-se a relevancia da tradicdo religiosa indigena e da
espiritualidade dentro do espaco escolar, apreciadas enquanto categorias émicas, em
contextos de fortalecimento identitario, articuladas com os projetos societarios de cada povo.

Palavras-chave: Povos indigenas; Educagédo, Ensino religioso, Interculturalidade.

ABSTRACT

The study aims to understand the struggles and resistances embedded in indigenous
territories in Pernambuco, inserted in their religious traditions, contrary to the colonial heritage
and the experiences and achievements of a pedagogical nature in indigenous schools,
involved in the promotion of specific, differentiated and intercultural education, in their
interfaces with Religious Education. Currently, in Pernambuco, the indigenous peoples of
Atikum, Entre Serras Pankararu, Fulni-6, Kambiwa, Kapinawa, Pankarara, Pankararu,
Parankarau Opara, Pankaiwka, Pipipd de Kambixuru, Pipipd Terra and Agua, Tuxi, Tuxa,
Truka, Xukuru de Cimbres and Xukuru do Ororuba. The approach presented was directed to
the study of the curricular component of Religious Education in indigenous schools, in the light
of the Official Curriculum, articulated with the Thematic Axes of Indigenous School Education
of Pernambuco, considering the differentiated and specific teaching, which underlie the
thematic axes and base the construction of methodologies based on the perspective of
interculturality. Finally, the relevance of indigenous religious tradition and spirituality within the
school space will be analyzed, appreciated as emic categories, in contexts of identity
strengthening, articulated with the societal projects of each people.

Keywords: Indigenous peoples; Education, Religious education, Interculturality.

RESUMEN

El estudio tiene como objetivo comprender las luchas y resistencias incrustadas en los
territorios indigenas de Pernambuco, insertas en sus tradiciones religiosas, contrarias a la
herencia colonial y las experiencias y logros de caracter pedagégico en las escuelas
indigenas, involucradas en la promocion de la educacién especifica, diferenciada e
intercultural, en sus interfaces con la Educacion Religiosa. Actualmente, en Pernambuco, los
pueblos indigenas de Atikum, Entre Serras Pankararu, Fulni-6, Kambiwa, Kapinawa,
Pankarard, Pankararu, Parankarau Opara, Pankaiwka, Pipipd de Kambixuru, Pipipa Terra y
Agua, Tuxi, Tuxa, Truk&, Xukuru de Cimbres y Xukuru do Ororubé. El abordaje presentado se
dirigié al estudio del componente curricular de la Educacién Religiosa en las escuelas
indigenas, a la luz del Curriculo Oficial, articulado con los Ejes Tematicos de la Educacién
Escolar Indigena de Pernambuco, considerando la ensefianza diferenciada y especifica, que
subyacen a los ejes tematicos y fundamentan la construccién de metodologias basadas en la
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perspectiva de la interculturalidad. Finalmente, se analizara la relevancia de la tradicion
religiosa indigena y de la espiritualidad en el espacio escolar, apreciadas como categorias
émicas, en contextos de fortalecimiento identitario, articulados con los proyectos societales
de cada pueblo.

Palabras clave: Pueblos indigenas; Educacion, Educacion religiosa, Interculturalidad.

1. INTRODUCAO

Desde a colonizagdo do Brasil pelos Portugueses, os indigenas passam por
processos ligados a escolarizacdo, primeiro em forma de catequese e,
posteriormente, com o intuito de insercdo a cultura ocidental, com a execucao das
regras do Diretério Pombalino (1757-1798), ambos tendo como consequéncia o
aniquilamento cultural. Isso ocorreu desde o primeiro ponto e, até chegarmos ao
direito a educacéao diferenciada, foi uma longa caminhada, uma verdadeira travessia
de lutas desses povos. A educacédo escolar indigena, diferente de educacéao indigena,

diz respeito a educacdo que acontece dentro das escolas, porém, no contexto

indigena.

Nesse contexto, observa-se, a luz do Parecer que homologa a Resolugcdo CNE/CEB
n® 3/1999 e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, a

devida e necessaria distingdo entre Educacédo Escolar Indigena e Educacgéao Indigena.

Incialmente, considera-se “que todos os povos indigenas [...] possuem mecanismos
de transmissdo de conhecimentos e de socializagdo de seus membros” (BRASIL,
1988), e que a escola se apresenta e se consolida enquanto consequéncia histérica
do contato, conversacéo e dialogo destes povos com outros segmentos sociais. Dessa

maneira, a Educacao Indigena instaura

[...] o processo pelo qual cada sociedade internaliza em seus membros
um modo préprio e particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e
sua reproducdo. Diz respeito ao aprendizado de processos e valores
de cada grupo, bem como aos padrdes de relacionamento social que
sdo entronizados na vivéncia cotidiana dos indios com suas
comunidades. Nao héa, nas sociedades indigenas, uma instituicao
responsavel por esse processo: toda a comunidade é responsavel por
fazer com que as criangas se tornem membros sociais plenos. [...] a
educacao indigena designa a maneira pela qual os membros de uma
dada sociedade socializam as novas geracdes, objetivando a
continuidade de valores e instituicdes consideradas fundamentais
(BRASIL, 1999).
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Assevera-se que 0 Servico de Protecdo ao indio (SPI) foi o primeiro 6rgéo do governo
responsavel pela politica indigenista no Brasil, portanto, responsavel também pela

escolarizacao dos indios.

Apesar do nome, sua protecdo se restringia a protecao fisica, pois, sua politica de
integracdo a sociedade nacional promoveu um verdadeiro massacre cultural nos
povos. Isso se deu porgue, no curriculo a ser ensinado, estavam nocdes de higiene e
comportamento, assim como de profissionalizacao, visando formar trabalhadores, ou

seja, uma fabrica de mao de obra barata.

Geralmente, as esposas dos encarregados nos postos do SPI ministravam as aulas,
algumas escolas com péssimas condicdes de infraestrutura, o que resultou em
unidades educacionais desativadas. As atividades pedagodgicas dessas escolas em
nada se diferenciavam das escolas rurais ou de engenhos, tendo turmas com

indigenas e néo indigenas.

Em paralelo a lenta e gradativa expansao do Sistema Educacional Brasileiro, forja-se
a categoria da educacédo escolar Indigena, descolada de suas cores, que ainda luta
por identidade e reconhecimento em cenérios de lutas e conquistas. Portanto, afirma-
se que a politica integracionista, implementada no territorio brasileiro, estendeu-se do

Brasil Col6nia até a década de 1980. Esta, por sua vez,

[...] comecava por reconhecer a diversidade das sociedades indigenas
gue havia no pais, mas apontava como ponto de chegada o fim dessa
diversidade. Toda diferenciagdo étnica seria anulada ao se
incorporarem os indios a sociedade nacional. Ao tornarem-se
brasileiros, tinham que abandonar sua prépria identidade
(BRASIL,1999).

A ineficiéncia para com os indigenas, entre outras coisas, culminou com o fim da SPI,

ensejando a criacdo da Fundagdo Nacional do indio (FUNALI), por meio da Lei n°5.371,
de 5 de dezembro de 19672. Com a criagdo da FUNAI, suas atribuicbes e os

resultados das suas ac¢des procederam da mesma forma, assim como ocorreu na

época do SPI.

2 A Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas (Funai) é o 6rgdo indigenista oficial do Estado
brasileiro. Foi criada por meio da Lei n° 5.371, de 5 de dezembro de 1967, vinculada ao Ministério
dos Povos Indigenas, é a coordenadora e principal executora da politica indigenista do Governo
Federal.
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Arremata-se que as referidas Diretrizes Curriculares para Educacao Escolar Indigena
rompem com os paradigmas higienistas e da qualificacdo profissional precaria e
aligeirada, insurgindo-se como possibilidade a construcdo de projetos educacionais
especificos a realidade sociocultural e histérica de grupos indigenas, ancorado no
exercicio da interculturalidade e do bilinguismo, acomodando-se ao “projeto de futuro”

de cada povo.

2. LUTA E RESISTENCIA PELA EDUCACAO DOS POVOS INDIGENAS

Os povos originérios tiveram seus direitos reconhecidos e ampliados com a
Constituicdo Federal de 1988, referendados nos artigos 210, 215, 231 e 232. Esses
artigos reconhecem, expressamente, seus costumes e crencas, além de garantir a
eles o uso desses direitos, inclusive da utilizacdo da lingua materna® (comumente

entendida como a lingua da comunidade) no processo de aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°® 9394/1997, garante a
oferta de educacédo escolar bilingue e intercultural, assim como o Parecer do
CNE/CEB n°14/1999. No entanto, mesmo existindo leis para assegurarem o direito a
educacéo escolar indigena, o tema ainda precisava de um rumo mais claro, isto €, de
como deveria acontecer essa educacdo. Por esse motivo, documentos como o

Referencial Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) se fazem tdo importantes.

Esses dispositivos permitiram que a escola indigena se concretizasse em ferramenta
de valorizacdo das linguas, dos saberes, dos costumes e das tradi¢cdes indigenas,
deixando de ser ferramenta de imposicdo e dominacdo dos valores culturais da
sociedade circundante. Nesse segmento, a cultura indigena, certamente valorizada,
deve ser o fundamento para o conhecimento dos valores e das regras de outras
culturas. A escola indigena podera, prontamente, efetivar importante papel no

encadeamento de autodeterminagédo desses povos.

Segundo Darci Secchi (2002, p. 136), sempre existiram escolas nos territérios dos

povos indigenas. Entretanto, o que se deve considerar é, se de fato, essas escolas

3 A Lingua Materna, ou a Primeira Lingua ndo é, necessariamente, a lingua da mae, nem a primeira
lingua que se aprende. Téo pouco se trata de apenas uma lingua. Normalmente, é a lingua que
aprendemos primeiro e em casa, através dos pais, e também é frequentemente a lingua da
comunidade (SPINASSE, p. 2006).
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estavam a favor dos povos indigenas ou dos seus “dominadores”, ja que o modelo de
assimilacdo e integracdo dos indigenas ao conhecimento escolarizado estava
intensamente articulado ao proselitismo doutrinario religioso dos “dominadores”.
Nessa dire¢cdo, apenas dessa forma os indigenas seriam considerados como bons e
dignos da salvacdo eterna. Segundo Santos (2007, p. 78), contextos de regulacéo-

emancipacgao, pautados em cartografias desalinhadas, levam a “praticas confusas”.

Outro ponto importante a destacar refere-se a resisténcia dos povos indigenas diante
do plano de integracdo para eles no “Brasil moderno” (RIBEIRO, 1996). Nesse
contexto, ressalta-se sobre a resisténcia dos povos indigenas de ndo aceitarem a
assimilacéo cultural dos “dominadores” e de perderem a sua cultura. Essa resisténcia
também ocorreu da mesma forma com os indigenas em Pernambuco, devido ao medo

de perderem os seus costumes e tradigdes.

Diante disso, torna-se compreensivel a luta dos indigenas em Pernambuco nas
tltimas décadas do século XX e inicio do século XXI. Isso diz respeito as lutas de
implantacéo das primeiras unidades escolares de ensino diferenciado na comunidade
indigena, assim como a conquista do curso de Licenciatura Intercultural Indigena,
reconhecido pelo Ministério da Educacéo, ofertado pela Universidade Federal do
Pernambuco (UFPE).

Em Pernambuco, desde 1999, os povos indigenas discutem com mais énfase sobre
0 modelo de escola que querem e como querem. Assim, definem o direito humano a

educacéo: “se educacgao € um direito, tem que ser do nosso jeito”.

Em cenéario de desejos por mudancas, aconteceu o movimento de retomada* das
escolas pelos indigenas. A partir dai os povos comecaram a se organizar para a
criacdo dos seus projetos politicos e pedagdgicos que contemplassem as
especificidades de cada povo, bem como a forma de gestéo das escolas, respeitando-
se, para tanto, as particularidades das suas respectivas organizacdes sociais. A
saber, os Kambiwa e os Xukuru, exemplos de povos indigenas, fizeram a “retomada

da escola”, retirando os professores n&o indigenas e tomando seus lugares dentro

4 Retomada, segundo os povos indigenas, é uma acao realizada pelos povos indigenas de voltar para
seu territdrio origem que antes estava ocupado por fazendeiros e posseiros que apds essa acao
tornou-se possivel do uso dos costumes e tradicdes do povo indigena.
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das salas de aula, o que imprimiu a pratica pedagodgica seus jeitos de ser, fazer e

saber.

E consenso que a clientela educacional indigena é melhor atendida
através de professores indios, que deverdo ter acesso a cursos de
formacéo inicial e continuada, especialmente planejados para o trato
com as pedagogias indigenas. [...] Essa formacéo deve levar em conta
o fato de que o professor indio se constitui num novo ator nas
comunidades indigenas e tera que lidar com varios desafios e tensdes
gue surgem com a introducéo do ensino escolar. Assim, sua formacéo
devera propiciar-lhe instrumentos para que possa se tornar um agente
ativo na transformacédo da escola num espaco verdadeiro para o
exercicio da interculturalidade (BRASIL, 1999).

Em Pernambuco, a responsabilidade pela Educacéo Escolar Indigena ficava a cargo
da prefeitura de cada municipio em que o povo vivia, porém, devido a ma
administracdo por parte de muitos municipios, surgiu a necessidade do Decreto
Estadual n.° 24.628, de 12/08/2002, que instituiu a estadualizacdo das escolas

indigenas em Pernambuco.

O ano de 2002 foi decisivo para o fortalecimento da educagéo diferenciada para os
povos em Pernambuco. Naquele ano, por meio de muita luta, o governo do Estado
reconheceu as 88 escolas instaladas dentro dos territérios indigenas. Atualmente, sdo

156 escolas indigenas em pleno funcionamento, atendendo os trés turnos diarios.

A abordagem desse topico serd de grande importancia para a compreensao do
desenvolvimento pedagogico, referente ao Ensino Religioso, promovido pelos
professores indigenas nas escolas diferenciadas da Rede Estadual de Pernambuco.
Isso posto, o Ensino Religioso propde como objetivo refletir sobre fundamentos,
costumes e valores das diferentes religibes existentes na sociedade brasileira,
explorando os contetudos de maneira interdisciplinar, com atividades que estimulem o
dialogo e o respeito entre as religibes, ou seja, fundamenta-se no dialogo inter-

religioso, enquanto contetdo e principio pedagdgico.

Nessa dire¢ao, tendo ainda como base fundamental a interculturalidade nas suas
pretensdes, € possivel a mudanca necessaria no ensino e no entendimento do fazer
docente, trazendo, assim, contribuicbes a constituicdo de um curriculo escolar

diferenciado, especifico e intercultural.
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3. DIREITO A EDUCACAO DIFERENCIADA, ESPECIFICA E INTERCULTURAL

A Lei Federal n° 9.394/1996 — LDB — estabelece regras especificas para os povos
indigenas no artigo 32, como as normas para o Ensino Fundamental, assegurando
que o ensino seja ministrado na Lingua materna e, no artigo 78, preconiza a
valorizacdo da cultura indigena no seu territério. Na Educacéo Escolar Indigena, em
Pernambuco, ha cinco eixos tematicos, a saber: Terra, Identidade, Organizacéo

Social, Historia e Interculturalidade.

Para uma melhor compreensdo sobre a valorizacdo da cultura indigena nos seus
respectivos territérios, torna-se imprescindivel tecer distincbes acerca do
entendimento sobre territorio e territorialidade, valendo-se, para tanto, da abordagem
émica. Nessa acepcao, o territorio se configura como um espaco de poder politico,
com significacdo simbdlica e cultural, conferido por aqueles/as que o habitam. Dessa
forma, conforma-se como uma importante fonte de recursos naturais e econémicos,
ao passo que a territorialidade se constréi por meio dos usos que as pessoas fazem
do espaco em que vivem, das relacfes econbmicas e culturais que estabelecem,
dando significado a esse lugar (GUARANY, 2002).

Arremata-se que as categorias émicas, neste trabalho anunciadas, séo validadas nos
territorios e territorialidades indigenas em Pernambuco, que, por meio da resisténcia,
criaram condi¢cfes para sua (re)existéncia. Consequentemente, verifica-se que todo
ato de resisténcia, configura-se em formas de existéncia. A abordagem émica
favorece e protege a perspectiva do nativo, a visdo local e interna, a traducéo
prescritiva, a transcricdo cultural e as estruturas mentais do grupo étnico de uma
determinada regido. Nessa abordagem, busca-se a compreensdo de uma cultura
estabelecida com fundamento em referencias assentados nela mesma. [...] € a visdo
interna, dos observados que estdo olhando de dentro, em uma postura particular,
Gnica e analitica. [...] corresponde a visdo do eu em direcdo ao nosso. [...] equivale a
ver o mundo com os olhos do outro (OREY; ROSA, 2012, p.867).

No que se refere a interculturalidade, Walsh (2009, p. 13, traducdo nossa), anuncia
gue a interculturalidade, na perspectiva critica, em sua origem, nao perfaz um conceito
académico. O referido autor sustenta, ainda, que é uma construcdo originaria dos

povos indigenas e negros equatorianos. Nessa acepcdo, identifica que, nas
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sociedades atuais, a interculturalidade se dispde nas perspectivas funcional e critica.

Para ele, define-se

[...] a interculturalidade critica como uma ferramenta pedagdgica que
guestiona continuamente a racializacdo, a subalternizacdo, a
inferiorizacdo e seus padrbes de poder, torna visiveis diferentes
modos de ser, viver e saber, e busca o desenvolvimento e a criagdo
de entendimentos e condicdes que ndo apenas se articulem e
dialogem em um quadro de legitimidade, dignidade, igualdade,
equidade e respeito, mas também — e a0 mesmo tempo — estimulem
a criagcao de “outros” modos-de pensar, ser, ser, aprender, ensinar,
sonhar e viver que atravessam fronteiras (WALSH, 2009, p.13).

Nessa perspectiva, a interculturalidade critica aponta para a possibilidade de
desencarcerar mentes, com vistas a reestruturacdo cognitiva e metacognitiva,
oportunizando as pessoas a reaprender o novo, o insurgente, em busca de afirmacéao
da ‘justica cognitiva. Sendo assim, a interculturalidade configura-se em um projeto

“politico, social, epsitemoldgico e ético” (WALSH, 2009, p.11).

Na mesma acepc¢ao, depde Candau (2012, p. 680) que a interculturalidade critica
questiona as relagbes de poder presentes nas diversas formagdes socioculturais.

Movimenta-se, entdo, em direcdo ao enfrentamento as

[...] desigualdades construidas ao longo da histéria entre diferentes
grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientacdo sexual,
religiosos, entre outros; parte da afirmacao de que a interculturalidade
aponta a construcao de sociedades que assumam as diferencas como
constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relacdes
novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos
socioculturais, o que supBe empoderar aqueles que foram
historicamente inferiorizados.

Nessa relacdo, Ensino Religioso, nas escolas indigenas, trata-se das praticas
pedagdgicas embasadas no amplo conhecimento e aprofundamento da cultura - e
conhecimentos indigenas, valorizacdo e celebracdo da diversidade religiosa em
consonancia com o eixo tematico da Interculturalidade. Segundo Santos (2007, p. 84),
“[...] a diversidade do mundo € inesgotavel e continua desprovida de uma
epistemologia adequada, de modo que a diversidade epistemoldgica do mundo esta
por ser construida”. Dessa forma, considera-se que atual Constituicao é laica, o que

possibilita 0 autoconhecimento e liberdade de escolha religiosa de cada sujeito.
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No contexto doutrinario, verifica-se que a liberdade religiosa, por sua natureza

complexa, sintetiza as liberdades de crenca, de culto e de organizacao religiosa.

Quanto a relagdo Estado-Igreja trés sistemas sdo observados: a
confusao, a unido e a separacdo, cada qual com suas gradacdes. Na
confusdo o Estado se confunde com determinada religi&o [...]. Na
hipotese da unido, verificam-se relagdes juridicas entre Estado e
determinada Igreja no concernente a sua organizagcdo e
funcionamento [...]. Com a separagéo entre a Igreja e o Estado [...] o
Estado brasileiro tornou-se laico, admitindo e respeitando todas as
vocagoes religiosas (SILVA, 2005, p. 251).

Do ponto de vista da afirmacéo do Estado Laico Brasileiro, no seu percurso historico,
compreendido entre 1890 aos dias atuais, iniciando-se com a lavra do Decreto n® 119
— A, de autoria do entdo deputado Ruy Barbosa, as relagbes entre Estado e Igreja
desenvolveram-se no sentido de uma separacdo mais rigida para um sistema que
admite certos contatos. Nessa direcéo, cede espaco para a ‘laicidade colaborativa’,
de modo que nao resulte em discriminacdo entre as varias religides. Dessa forma, é
vedada aos entes federados — unido — estados e municipios, no art. 19, |, “estabelecer
cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou
manter com eles ou suas representantes relacbes de dependéncia ou alianca,

ressalvada, [...] a colaboracao de interesse publico” (BRASIL, 1988).

Nesse contexto, em todos o0s sistemas politicos que adotam o regime de separagéo
entre Estado e Igreja (sistema de laicidade), preceitua-se que a sua primeira
caracteristica é a separacdo entre os poderes religioso e politico. No entanto, na
‘laicidade colaborativa’, a separacdo entre os poderes religioso e civil pressupde o
reconhecimento da ordem transcendente como sendo um equivalente ao secular,
ambos engajados na busca do bem comum. Portanto, 0 bem comum se constitui no
fim dltimo, tanto do Estado como da Igreja; eles se encontram, abracam-se
mutuamente, firmando compromissos para a promoc¢édo da dignidade da pessoa
humana. Assim, ganha relevancia o reconhecimento que a Igreja possui um espago
jurisdicional proprio, para que a organizacao religiosa possa florescer na sociedade

politica sem intromissédo descabida por parte do Estado.

Nessa relacdo, advoga-se que o esclarecimento sobre os paradigmas que modelam
arelacdo entre a Igreja e o Estado sao fundamentais, em termos de afirmagéo de uma
laicidade positiva que valoriza a dignidade da pessoa humana de forma integral. Isso
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implica na efetivacdo da laicidade colaborativa no que concerne a separacao,

liberdade, colaboracéo, benevoléncia, igual consideracdo e neutralidade.
A laicidade colaborativa tem como base: primeiro, a separacdo dos
poderes religioso e temporal; segundo a liberdade de atuag&o de cada
poder, cada um em sua esfera de competéncia; terceiro, a
benevoléncia estatal para com o fendmeno religioso e para com as
organizac0Oes religiosas; e quarto, colaboracédo entre eles. [O quinto
individualizador] é a eficiéncia pratica de todas as caracteristicas

anteriores, em que todas as religides [devem] ser destinatarias de igual
consideragéo por parte do Estado [...] (REGINA; VIEIRA, 2021, p.155).

Sobre as propostas pedagdgicas das escolas indigenas, podemos compreender como
um ensino diferenciado e especifico, com fundamento na valorizacdo da cultura
indigena de acordo com as especificidades da localidade indigena. Além disso, a
incluséo da tradicdo indigena no espaco escolar influenciou na construgéo do curriculo

e na organizacdo da prética pedagogica do Ensino Religioso nas escolas indigenas.

Segundo Pimenta e Severo (2001, p. 269), a escola é compreendida
como uma instituicdo concreta que traduz, antes de tudo, as
expectativas das pessoas que a ela se vinculam. Sendo assim, a
educacao proporciona a

[...] transformag&o das pessoas que transformam o mundo em uma
relacdo dialética e que a escola deve favorecer a educacdo de
pessoas no sentido de constru¢do de uma sociedade mais igualitaria,
mais justa, menos desigual na qual se respeitam as diferencas e se
valorizam as diversas culturas (PIMENTA; SEVERO,2021, p. 269).

Compreende-se, por curriculo, territério disposto em regifes disciplinares,
historicamente constituidas sob a égide dos conhecimentos cientificos,
transversalizados por conhecimentos emergentes, que buscam legitimidade cientifica
e pedagogica, tensionados, cotidianamente, por conhecimentos outros, internos e
externos a escola, que se emolduram na pratica pedagdgica, em contextos de
disputas diversas, balizadas por uma concepc¢ao de mundo, ser humano, educacéo e
escola. Arroyo (2011, p.10) identifica o curriculo como o espago e tempo no qual
educadores e educandos vivenciam suas “realizacées, mal-estares e até as crises da
docéncia”. Afirma que, nestes espacos-tempos, “mestres e alunos experimentam
frustagBes, desanimos, incertezas, cansa¢co, mas também vivenciam realizacoes,

compromissos ético-politicos” que vao configurando outros sujeitos.

O curriculo ainda pode ser compreendido como conhecimento, historicamente

construido e selecionado para ser escolarizado. A pratica pedagdgica, compreendida
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enguanto 0s processos educativos em sua execuc¢do, condensa a diversidade de

praticas empreendidas no espaco educativo.

Neste caso, “[...] a fungao da escola &, por meio de um curriculo vivido, possibilitar que
se reconstruam os saberes socialmente valorizados para uma participagao ativa no
mundo [...]” (CANDAU,2012, p. 681). Além disso, que possa abarcar todas as
potencialidades humanas, em comunicacdo com a poesia, com a arte, com a medicina
e com a espiritualidade. Assim sendo, o conhecimento escolar ganha sentido quando
possibilita ao educando e ao educador — educador-educando/educando-educador —

transitar melhor no mundo.

Vislumbram-se, portanto, as possibilidades de efetivacdo de uma escola que
questiona o eurocentrismo e (re) afirma no seu cotidiano a “pluralidade epistémica
presente nos diversos grupos humanos. [Que acolhe] “as contribuicbes do
eurocentrismo, mas nega sua universalidade. [Impondo o didlogo necessario] “com
outras epistemologias que foram negadas, inferiorizadas ou mesmo destruidas.
Assim, impulsiona “uma nova perspectiva para se conceber e desenvolver os
curriculos escolares” (CANDAU,2012, p. 681).

Com relagéo a proposta pedagogica, no caso das escolas indigenas, entende-se que
seu processo de construcdo se inicia com a partilha de concepcdes, chegando-se a
acordos razodaveis para permitir o didlogo. A primeira questdo que nos parece ser
desencadeadora de consensos conceituais € sobre a finalidade da escola: Para que
deve servir nossa escola? Dessa questdo, derivardo varias outras: O que é
educacao? O que € o ser humano? Qual é a relacdo entre as pessoas e a sociedade?
O que é o conhecimento escolar? Qual é a finalidade desses conhecimentos para
além do propedéutico? Como se aprende? Como se avalia? Que sociedade
pretendemos ajudar a construir? Qual € o nosso conceito de educacdo? Que
perspectiva tedrica responde melhor essa questao? Onde estamos e onde queremos
chegar? (PIMENTA; SEVERO, 2021).

Assim concebida, pode-se concluir que ela expressa o sonho (marco doutrinério);
expressa a realidade (marco diagnostico); e também expressa (define) um conjunto
de acdes, com vista a intervengéo, com o objetivo de aproximar a realidade concreta

da realidade sonhada (marco pedagdgico). Dessa maneira, a escola afirma-se com
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um pé na utopia e outra realidade, partindo-se da escola que se tem a escola sonhada.
“Porque o que se chamavam homens/Também se chamava sonhos/E sonhos nao
envelhecem (ARROYO, 2011).

Essa pesquisa é fundamentada no Ensino Religioso e, de maneira objetiva, nas
discursdes sobre a formacdo dos professores indigenas e suas respectivas praticas
docentes no Ensino Fundamental, em escolas, nas quais o0 esquema acao-reflexao-
acdo aborda os contetdos escolares com o propésito de demarcar a identidade e a
especificidade requerida pelos povos indigenas, entranhadas nas lutas-conquistas.
Nas escolas indigenas, identificam-se nas mudancas curriculares a existéncia da
articulacdo dos conhecimentos comunitarios indigenas com outros conhecimentos,

consubstanciados no Curriculo de Pernambuco (2019).

Percebem-se reflexdes da comunidade indigena sobre os conteudos que serdo
vivenciados durante o ano letivo, pois ha sempre a presenca da lideranca, seja
cacique, pajé ou a lideranca daquela aldeia presente na escola, pelo menos uma vez
na semana, a fim de compartilhar os seus conhecimentos sobre a tradicdo e

espiritualidade do seu povo.

Os povos indigenas entendem a importancia do uso dos conteudos especificos para
sua etnia. Nisso, inclui-se a atencéo sobre componente curricular do Ensino Religioso
com a necessidade de inserir na reflexdo dos contetdos relacionados a identidade e
alteridade, manifestacoes religiosas, crencas religiosas, espiritualidades e filosofias

de vida nas suas praticas pedagogicas, tornando uma escola forte e igualitaria.

Sobre a espiritualidade, liderancas indigenas, nas suas formacfes discursivas,
afrmam que o fato de membros da comunidade étnica frequentarem igrejas de
denominagfes diversas, instaladas em é&reas contiguas aos seus territorios, ndo
militam em desfavor da tradicdo indigena. Nessa perspectiva, endossamos as
contribuicdes de Wilber (2008), quando afirma ser a cada dia mais comum pessoas
dizerem que sao ‘espirituais’, contudo, nado ‘religiosas’. Oportunamente, o autor,
anteriormente referenciado, corrobora para a definicho e distincdo entre

espiritualidade e religido. Assim, preleciona:

A ideia geral é que “religioso” diz respeito as formas institucionais de

religido — seus dogmas, mitos, crengas obrigatdrias, seus antigos e

desgastados rituais; enquanto o espiritual significa valores pessoais,
469

Paralellus, Recife, v. 14, n. 35, jul./dez. 2023, p. 457-473



percepcdo presente, realidades internas e experiencias diretas. E
claro que alguns aspectos das religides sdo espirituais [...]. Espirito
pode significar experiéncia direta de um fundamento do Ser. Pode
significar qualquer coisa que expresse 0 interesse Ultimo da pessoa.
Pode significar o que quer que dé a vida um senso de unidade ou de
transcendéncia. Pode significar a natureza e a condi¢cdo mais profunda
da pessoa (WILBER, 2008, p. 194).

Dessa feita, ressalta-se a importancia da contribuicAo desse autor para a
compreensao e distingao entre religido e espiritualidade, bem como de que existem
pessoas que possuem espiritualidade e professam religido; pessoas que professam
religido, mas ndo sao espiritualizadas; e pessoas que professam religido e sao
espiritualizadas. Dessa forma, religido e espiritualidade, nas suas rela¢cées complexas,
nao se opdem, complementam-se, posto que a espiritualidade podera ser o caminho
para a religido, da mesma forma que a religido poderd ser o caminho para a
espiritualidade. Ambas se dispdem a construcdo humana, tendo-se em vista o seu

inacabamento e inconclusao.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei Federal n°
9.394/1996, a educacao € compreendida enquanto pratica social, destinada ao pleno
desenvolvimento da pessoa humana, tendo-se em vista a qualificagdo para o mundo
do trabalho e o prepara para o exercicio da cidadania. Logo, verifica-se que, de acordo
com o diploma legal citado, o Ensino Religioso integra o ndcleo de contetdos e

saberes voltados a formacéo para a cidadania.

Nesse enredo, Candau (2012) propde a construgcdo de um projeto educativo que
questione as diferencas e as desigualdades construidas ao longo da histéria entre
diferentes grupos socioculturais, sejam elas de natureza étnico-raciais, de género, de
orientacao sexual, religiosa, entre outras; pautando-se na assunc¢ao das diferencas e
das diversidades como constitutivas da democracia, necessarias a constru¢do de
novas relacdes verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais,

0 que supde empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados.

Portanto, o fortalecimento dos sujeitos silenciados é fundamental para a afirmacao de
processos educativos democréticos, orientados a constru¢do de relacdes sociais
justas e que reconhecam o potencial de todos e todas, individual, comunitaria e

coletivamente. Por fim, entende-se que a educacao para a cidadania se entrelaca a
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educacao para a democracia, atrelada a uma concepc¢ao de sociedade em que todos

e todas tenham respeitados os direitos a vida e a dignidade.

Os conteudos do Ensino Religioso sao vivenciados dentro das escolas indigenas, na
beira do rio, nas grotas e nos terreiros, assim como ocorreu em outrora quando o
projeto de “escola” foi iniciado com os padres Jesuitas. O Ensino Religioso, iniciado
no Brasil pelos padres jesuitas na formacédo dos indigenas, passou por diversos
periodos histéricos, entretanto, as raizes de um povo sempre serdo preservadas

através da memoria e da oralidade (MELIA, 1993).

Darcy Ribeiro assevera sobre a formacdo da identidade do povo brasileiro que,
historicamente, contém como legado a cultura, a alimentacéo, a linguistica, a religido
e outras, sendo resultado de um povo miscigenado que impulsionou uma ruptura da
unicidade do eurocentrismo para hoje termos a possibilidade de conhecer,
compreender, valorizar e celebrar as crencas religiosas e as filosofias de vida

presentes no mosaico religioso brasileiro, caracteristicos dos territorios indigenas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto no corpo deste texto, partimos do principio de que a escola indigena
foi ressignificada, com rupturas na ideologia do dominador, possibilitando processos
de reestruturacdo do conhecimento indigena. A referida reestruturacdo também
necessita ser humanizada, destacando-se, neste processo, a necessidade da
insercdo do etnoconhecimento na escola indigena como fundamental para o
fortalecimento identitario de cada povo (SPINASSE, 2006).

E neste entendimento que encontramos respostas para o nosso olhar sobre as
escolas indigenas, que se encontram enquanto espaco educativo na busca de
dispositivos pedagdgicos, com o intuito de socializar e preservar a histéria indigena,

além de compreender que esses foram os precursores deste pais.

Dessa forma, a constituicdo de uma escola especifica e diferenciada, materializada a
partir de um curriculo com interfaces na cultura indigena, ndo se reduz apenas ao
resgate das tradicdes dos ancestrais indigenas. Compreendemos que a formacao
de professores/as indigenas favorece o entendimento de um conhecimento especifico

presentes na cultura, albergados de forma privilegiada nos canticos religiosos préprios
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a cada povo, condensados no “mosaico religioso” que caracteriza a identidade
religiosa dos povos indigenas em Pernambuco e, por extenséo, a identidade religiosa
do povo brasileiro. Nos transitos entre os conhecimentos cientifico, filoséfico e
teolégico o “conhecimento abissal” continuara se autorregulando e se
autorreproduzindo, postulando, assim, “resisténcia epistemolégica”, dado nao existir

“justica social global sem justi¢ca cognitiva” (SANTOS, 2007, p.78).

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2011.
BRASIL. Constituicdo Federal Brasileira. Brasilia: Senado Federal, 1988.
BRASIL. Resolugdo CEB/CNE n°03/1999. Brasilia: SEF/MEC, 1999.

CANDAU, Vera Maria. Diferengas, educagéo intercultural e decolonialidade: temas
insurgentes. Rev. Espaco do Curriculo, Jodo Pessoa, v.13, n. Especial, p. 678-686, dez.,
2020.

GUARANY, Vilmar. Legislacdo em Educacéo Escolar Indigena. In: GRUPIONI, Luis
Donisete Benz; SECCHI, Darci; GUARANY, Vilmar Martins Moura (Org.). Legislacao
Escolar Indigena. Brasilia: Secretaria de Educacao Fundamental do Ministério da
Educacéo, 2002.

LETT, James. Emic-etic distinctions. In: LEVINSON, David; EMBER, Melvin (Eds.).
Encyclopedia of cultural anthropology. New York: Henry Holt and Company, 1996.

MELIA, Bartolomeu. Ac&o pedagdgica e alteridade: por uma pedagogia da diferenca.

Caderno de Educacéo béasica (série de institucional), Brasilia, v.2, 1993.

PIMENTA, S. G.; SERVERO. J.L.R.L. Pedagogia: teoria, formagéo, profissdo. Sdo Paulo:
Cortez, 2021.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo:

Companhia das Letras, 1996.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para Além Do Pensamento Abissal: Das linhas globais a

uma ecologia de saberes. Novos Estudos, 79 Il, nov. 2007

SILVA, José Afonso da. Curso de Direito Constitucional Positivo. Sao Paulo: Malheiros
Editores, 2005.

SECCHI, Darci. Apontamentos acerca da regularizagédo das escolas indigenas. In:

GRUPIONI, Luis Donisete Benz; SECCHI, Darci; GUARANY, Vilmar Martins Moura (Org.).
472

Paralellus, Recife, v. 14, n. 35, jul./dez. 2023, p. 457-473



Legislacdo Escolar Indigena. Brasilia: Secretaria de Educac¢do Fundamental do Ministério
da Educacao, 2002.

OREY, Daniel Clark; ROSA, Milton. O campo de pesquisa em etnomodelagem: as
abordagens émica, ética e dialética. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 38, n. 04, p. 865-879,
out./dez. 2012.

PERNAMBUCO. Curriculo de Pernambuco para Ensino Fundamental. Recife: Secretaria

de Educacéo e Esportes de Pernambuco, 2019.

SPINASSE, Karen Pupp. Os conceitos Lingua Materna, Segunda Lingua e Lingua
Estrangeira e os falantes de linguas al6ctones minoritarias no Sul do Brasil. Revista
Contingentia, 2006, Vol. 1, nov. de 2006.

WALSH, Catherine. Interculturalidad critica y pedagogia de-colonial: apuestas (des) de el in-
surgir, re-existir y re-vivir, UMSA — Revista (entre palavras), Fortaleza, v.2 de mar. de
2023.

WILBER, Ken. A visdo integral: Uma introducao a revolucionaria abordagem integral da

vida, de Deus, do universo e de tudo mais. Sao Paulo: Cultrix, 2008.

473
Paralellus, Recife, v. 14, n. 35, jul./dez. 2023, p. 457-473



