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Resumo

Explorar memdrias, nos possibilita uma reconexdo com o passado e o presente, constituindo
nossa identidade. Para os docentes, rememorar, revisitar a memaria de suas trajetdrias,
também esculpe sua identidade docente. Este artigo é um recorte tedrico da tese “P DE
PROFESSOR/A”: a docéncia reconfigurando as vidas de professores/as e a poténcia das vidas
esculpindo docéncias”, que investiga como a docéncia reconfigura a vida de professores e a
poténcia dessas vidas no gesto de esculpir a docéncia. O texto busca compreender a interagdo
entre a producdo das memdrias e sua reativagdo como uma das muitas possibilidades de
constituicdo identitdria. Para construgao tedrica langamos mao do didlogo com autores como
Corazza (2005, 2006 e 2009); Bergson (1999), Bosi (1994), Candau (2023), dentre outros. Do
ponto de vista metodoldgico, analisamos criticamente os recortes de um dos relicarios
(entrevistas) que compuseram a tese anteriormente citada. Tal andlise, a luz das andlises dos
afetos e memorias, a partir de Favret- Saada (2005), possibilitou-nos encontrar nas reflexdes
a potencialidades das memdrias para construgdo identitaria.

Palavras-Chave: Docéncia, Memodria, Identidade Docente.

Abstract

Exploring memories allows us to reconnect with the past and the present, constituting our
identity. For teachers, reminiscing, revisiting the memory of their trajectories, also sculpts
their teaching identity. This article is a theoretical excerpt from the thesis “P DE
PROFESSOR/A”, which investigates how teaching reconfigures the lives of teachers and the
power of these lives in the sculpture of teaching. The text seeks to understand the interaction
between the production of memories and their reactivation as one of the many possibilities
for the constitution of identity. For theoretical construction, we used a dialog with authors
such as Corazza (2005, 2006 and 2009); Bergson (1999), Bosi (1994), Candau (2023), among
others. From a methodological point of view, we critically analyzed the clippings from one of
the reliquaries (interviews) that made up the aforementioned thesis. This analysis, in the light
of Favret-Saada's (2005) analysis of affects and memories, enabled us to find in the reflections
the potential of memories for identity construction.
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MARIA DO ROZARIO AZEVEDO DA SILVA

INTRODUCAO

Quando reviramos memdrias guardadas, estamos dando a nés mesmos a
possibilidade de nos reconectarmos com o que fomos, mas também com o que somos no
agora. Quando somos docentes, rememorar esse caminho nos possibilita reconstruir nossa
trajetdria, cartografando a nés mesmos, na poténcia de perceber que docéncia e vida estao
entrelacadas, produzindo, assim, a vidocéncia®.

O presente texto é um recorte da construcdo tedrica da tese intitulada “P DE
PROFESSOR/A”: a docéncia reconfigurando as vidas de professores/as e a poténcia das vidas
esculpindo docéncias”. Na referida pesquisa, abordamos a questdo da vida, da vida docente,
a docéncia reconfigurando a vida de professoras e professores e a poténcia dessas vidas
esculpindo essa docéncia. O estudo indagou a docéncia tentando compreender como vida e
docéncia acontecem, esculpindo uma a outra, a partir dos muitos afetos que atravessam o
oficio e o cotidiano docente.

A partir dos questionamentos provocados a partir e com essa tese, nosso objetivo no
presente estudo, foi enxergar com outras lentes a docéncia, investigando-a através de
histérias, memdrias e reliquias guardadas, compreendendo os atravessamentos que vida e
docéncia, juntas, provocam e evocam, a partir de referéncias como Corazza (2005, 2006 e
2009) e Bergson (1999).

Para organizacdo metodoldgica também trouxemos um recorte de entrevistas
coletadas para a tese. Na ocasido da pesquisa, propusemos que docentes diversos pudessem
criar um relicario préprio, evocando memdrias para contar sobre viver a docéncia, foi que
surgiu a necessidade de discutir a categoria “memdéria” como uma possibilidade também de
construcdo identitaria. Desse modo, buscamos trazer aqui, neste texto, esse aprofundamento
com o objetivo de discutir a partir de Bosi (1994), Bergson (1999) e Candau (2023), as
possibilidades da construcdo identitaria docente através e com a memdria.

Realizamos metodologicamente uma analise critica dessa conceituacdao de memdria,
articulando as suas vertentes com a composicdo da identidade docente considerando que a

partir da memdria, de nossa histéria, revivemos elementos fundantes dessa identidade para

Termo cunhado na tese “P de professor/a”: a docéncia reconfigurando as vidas de professores/as e a poténcia das vidas
esculpindo docéncias. “Vidocéncia” é essa profusdo de encontros que a docéncia causa e produz. E préximo do que pensa
Carlos Skliar quando diz que ndo ha uma definigdo, uma regra, uma didatica para ser docente, tdo pouco para ser gente, por
mais que nos cerquem. Assim, docencia e vida se misguram em uma “vidocéncia”.
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seguimos em constante devir. Assim, trouxemos alguns recortes de um dos relicarios da tese
para tecer a compreensao da importancia do exercicio da memdria e como ela incide na
construcdo da vida, da docéncia.

Encontramos nas anadlises e reflexdes as potencialidades da memdria na construgdo
identitdria, sobretudo a identidade docente. Ao restituir as memarias, podemos reconhecer
os impactos de nossas experiéncias e de como elas influenciam também o fazer docente.
Acessar as memorias, numa perspectiva constitutiva das identidades, implica em uma
reconstrucdo continua do tempo passado nutrindo a identidade, possibilitando uma

reinvencao de si.

MEMORIA, VIDA E IDENTIDADE DOCENTE: A URDIDURA DO SER DOCENTE

Conceituar memoria é de grande importancia: os conceitos instauram pensamentos
ampliados, criando uma profusdo de perspectivas para que possamos nos afastar de
proposicoes limitantes. O conceito de meméria neste estudo tornou-se importante por ele
recolher e acolher histérias, narrativas, recordacdes de vidas para, assim, deixar pairar as
ideias de uma docéncia por vir. Contar histdrias, por menor que seja o fragmento, é acessar a
membdria. E o que vem é o que expressa significativamente o que nos perpassou, o que nos
atravessou.

Discutimos memodria, principalmente, a partir das reflexdes de Bosi (1994) e Bergson
(1999). Esses autores deram a possibilidade de nos posicionar sobre a memadria como um dos
elementos constituintes da docéncia e da constituicdo prdpria da pessoa, da identidade, posto
gue a maioria de nossas experiéncias ndo podem ser acessadas frequentemente apenas pelos
sentidos, mas principalmente pela memoria. Sobre isso, Cardoso (2012) traz reflexdes
significativas e complementares as de Bergson: “[...] A capacidade de lembrar o que ja se viveu
ou aprendeu e relacionar isso com a situacdo presente é o mais importante mecanismo de
constituicao e preservacdo da identidade de cada um” (Cardoso, 2012, p. 73).

Para Bergson (1999), em seu livro Matéria e memdria, a realidade do espirito, da

matéria, cria uma relacdo entre os dois a partir do exemplo da meméria:
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[...] o corpo, colocado entre os objetos que agem sobre ele e os que ele
influencia, ndo é mais que um condutor, encarregado de recolher os
movimentos e de transmiti-los, quando ndo os retém, a certos mecanismos
motores, mecanismos estes determinados, se a acdo é reflexa, escolhidos, se
a acdo é voluntaria. Tudo deve se passar, portanto, como se uma memoria
independente juntasse imagens ao longo do tempo a medida que elas se
produzem, e como se nosso corpo, com aquilo que o cerca, ndo fosse mais
gue uma dessas imagens, a Ultima que obtemos a todo momento praticando
um corte instantaneo no devir em geral. Nesse corte, nosso corpo ocupa o
centro. As coisas que o cercam agem sobre ele e ele reage a elas. Suas
reacGes sdo mais ou menos complexas, mais ou menos variadas, conforme o
ndmero e a natureza dos aparelhos que a experiéncia montou no interior de
sua substancia. E, portanto, na forma de dispositivos motores, e de
dispositivos motores somente, que ele pode armazenar a acdo do passado.
(Bergson, 1999, p. 84).

Necessariamente, ndo pretendemos discutir o passado e suas engrenagens, mas do
estudo de Bergson foi importante trazer esse entendimento para avangar numa ideia tedrica
acerca da memdria. O autor afirma ainda que o passado se apresenta sob duas formas:
mecanismos motores e lembrancas independentes.

Bergson (1999) afirma que a lembranga é um habito. O habito da leitura de um texto,
por exemplo. De tanto lermos, vamos memorizando-o numa perspectiva de assimilacdo.
Porém, em acontecimentos, como uma leitura significativa, que preencheu de sentidos o
espirito, temos nessa lembranca de tal leitura, em particular, uma impressao direta e forte na

memodria. Sobre esse tipo de manifestacao, o autor afirma:

[...] E como um acontecimento de minha vida; contém, por esséncia, uma
data, e ndo pode consequentemente repetir-se. Tudo o que as leituras
ulteriores lhe acrescentariam sé faria alterar sua natureza original; e, se meu
esforgo para evocar essa imagem torna-se cada vez mais facil a medida que
o repito com maior frequéncia, a prépria imagem, considerada em si, era
necessariamente de inicio o que serd sempre. Dir-se-a que essas duas
lembrancas, a da leitura e a da licdo, diferem apenas em grau, que as imagens
sucessivamente desenvolvidas por cada leitura recobrem-se entre si, e que a
licdo uma vez aprendida ndo é mais que a imagem compdsita resultante da
superposicdo de todas as outras? E incontestavel que cada uma das leituras
sucessivas difere sobretudo da precedente pelo fato de que a licdo é ai sabida
melhor. Mas é certo também que cada uma delas, considerada como uma
leitura sempre renovada e ndao como uma licao cada vez melhor aprendida,
basta absolutamente a si mesma, subsiste tal como se produziu, e constitui,
juntamente com todas as percepgdes concomitantes, um momento
irredutivel de minha histdria. Pode-se mesmo ir mais longe, e afirmar que a
consciéncia nos revela entre esses dois tipos de lembranga uma diferenca
profunda, uma diferenca de natureza. (Bergson, 1999, p. 87-88).
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Lembrar-se de determinada leitura é uma espécie de reproducdo. Bergson (1999)
afirma que essa representacgao diz respeito a intuicdo do espirito que podemos, ao bel-prazer,
alongar ou abreviar; atribuimos uma duracdo arbitrdria: nada nos impede de abarcd-la de uma
sé vez, como num quadro. “E, de fato, a licdo, uma vez aprendida, ndo contém nenhuma
marca que revele suas origens e a classifique no passado; ela faz parte de meu presente da
mesma forma que meu hdbito de caminhar ou de escrever; ela é vivida, ela é ‘agida’, mais que
representada” (Bergson, 1999, p. 87-88).

A capacidade de memorizar demonstra apenas uma habilidade intelectual de
registrar acdes corriqueiras, em outras palavras, seria apenas um “armazenamento”. Por
outro lado, a segunda forma de meméria é fruto de um registro que também metamorfoseou
uma acao: “Mas toda percepgdo prolonga-se em agao nascente; e, a medida que as imagens,
uma vez percebidas, se fixam e se alinham nessa meméria, os movimentos que as continuam
modificam o organismo, criam no corpo disposi¢des novas para agir” (Bergson, 1999, p. 89).

E essa capacidade e essa possibilidade de criar disposi¢cdes novas para agir que
particularmente nos chama atencdo nas reflexdes de Bergson acerca da memoria, visto que
é possivel a formacado de uma experiéncia que se fixa ao corpo, “uma série de mecanismos
inteiramente montados, com reacdes cada vez mais numerosas e variadas as excitacdes
exteriores, com réplicas prontas a um numero incessantemente maior de interpelagdes
possiveis” (Bergson, 1999, p. 98).

Ecléa Bosi (1994) também nos permitiu compreender e operar com o conceito de
membdria. A autora busca também em Bergson suas bases para discussdao. Em sua tese de
livre-docéncia, Memodria e sociedade: lembranca de velhos, Bosi (1994) remonta as
membérias dos velhos, recriando o passado da sociedade paulista, defendendo uma outra
versao, um outro jeito de contar que ndo as versdes das grandes narrativas.

Dessa maneira, dialogamos com ela acerca da possibilidade de dar voz as memarias
docentes. Temos muitos ditos sobre o que é docéncia na producao académica de nossa area.
No entanto, na tese “P de professor/a”: a docéncia reconfigurando as vidas de professores/as
e a poténcia das vidas esculpindo docéncias”, nosso interesse estd nos diversos pontos de
vista que os/as docentes trouxeram no decorrer da abertura dos relicarios. Ndo ha “uma”
docéncia, mas, sim, muitas docéncias. Docéncias possiveis, com caracteristicas que se

aproximam, que divergem umas das outras. Ao unir as reflexdes da autora as nossas,
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ganhamos uma tessitura que permitiu falar de docéncia a partir de um vivido, de memoarias e

de uma docéncia em constante devir. Diante disso, Bosi (1994) diz sobre memoria:

A memboria teria uma funcdo pratica de limitar a indeterminacdo (do
pensamento e da ac¢do) e de levar o sujeito a reproduzir formas de
comportamento que ja deram certo. Mais uma vez: a percepgdo concreta
precisa valer-se do passado que de algum modo se conservou; a memoria é
essa reserva crescente a cada instante e que dispoe da totalidade de nossa
experiéncia adquirida. (Bosi, 1994, p. 9-10)

Ela, entdo, reine memadrias como uma grande colec¢do e, assim, faz histéria a partir
de outra dtica. A reunido de vivéncias, objetos, lugares, sons, cores e pessoas nos foi dando
suporte para entender a memdria como fundamental da constituicdo identitaria e da
docéncia para além de uma ac¢do neural. E, sendo essas memorias o que fica das experiéncias,
estamos também falando de uma docéncia que é poténcia de vida, que é élan?.

A memdria contribuiu para uma constituicdo da identidade docente e da propria
identidade, posto que ambas ndo se separam, por sermos capazes de inventar e reinventar as
coisas ao longo do tempo de nossas vidas e a docéncia é também um desses elementos criados

na escolha pela docéncia.

A IDENTIDADE DOCENTE ESCULPIDA PELAS MEMORIAS

Pensar identidades é cercar-se da compreensao de diverso, de multiplo, de diferenca,
de singularidade, individuacdo. Tomaz Tadeu da Silva (2008) traz uma aproximacgao

interessante para abordar o conceito de identidade:

“"

[...] a identidade é simplesmente aquilo que se é: “sou brasileiro”, “sou
negro”, “sou heterossexual”, “sou jovem”, “sou homem”. A identidade assim
concebida parece ser uma positividade (“aquilo que sou”) uma caracteristica
independente, um “fato” autébnomo. Nessa perspectiva, identidade s6 tem
como referéncia a si préprio ela: é autocontida e autossuficiente. Na mesma
linha de raciocinio também é diferenca é concebida como uma entidade
independente. Apenas neste caso, em oposicdo a identidade, a diferenga é

n o« n u

aquilo que o outro é: “ela é italiana”, “ela é branca”, “ela é heterossexual”,
“ela é velha”, “ela é mulher”. Da mesma forma que a identidade, a diferenga
é, nesta perspectiva concebida como auto-referenciada, como algo que
remete a si propria. A diferenga tal como a identidade simplesmente existe.

(Silva, 2008, p. 74)

2Eld vital é uma expressdo utilizada por Henri Bergson para designar um impulso original de criagdo de onde proviria a vida.
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Identidade e diferencia pactuam uma relacdo de dependéncia. Ao dizer “sou
brasileira”, “sou professora”, estariamos fazendo conexdes com uma identidade que se
encerra em si mesma. Isso nos remeteria a uma homegeneidade que ndo condiz com o que é
real e vivido pelas pessoas no mundo.

A afirmacdo “sou brasileira”, “sou um homem”, “sou uma professora” por exemplo,
pode nos afastar de nossas composicdes identitarias, de nossa singularidade e individuagao,
mas nos proéxima de uma categoria, de um grupo. Coloca-nos em semelhanga, em
aproximag¢do com o outro/a, com outros grupos, mas que nao diz de modo aprofundado sobre
nossa identidade, visto que ela, a identidade, é composta por diversas colagens e experiéncias,
por diversos construtos, por nossas histdrias tdo logo por nossas memoarias. Ainda sobre essa

discussao, Silva (2008) aponta:

n u

Por tras da afirmacdo “sou brasileiro” deve-se ler: “ndo sou argentino”, “nao
sou chinés”, “ndo sou japonés” e assim por diante, numa cadeia, neste caso,
guase interminavel. Admitamos: ficaria muito complicado pronunciar todas
essas frases negativas cada vez que eu quisesse fazer a declaragdo sobre
minha identidade. A gramatica nos permite a simplificacdo de simplesmente
dizer “sou brasileiro”. Como ocorre em todos os casos a gramatica ajuda, mas
também esconde. Da mesma forma as afirmacGes sobre diferencas sé fazem
sentido se compreendidas em sua relacdo com as afirmagdes sobre
identidade. Dizer que “ela é chinesa” significa dizer que “ela ndo é
argentina”, “ela ndo é japonesa” etc., incluindo a afirmacdo de que “ela ndo
é brasileira”, isto é, que ela ndo é o que eu sou. As informacgGes sobre
diferenca também dependem de uma cadeia em geral oculta, de declaragGes
negativas sobre (outras) identidades. Assim como a identidade depende da
diferencga, a diferenca depende da identidade. Identidade e diferenga sdo,

pois, inseparaveis. (Silva, p. 75)

Essa conceituacdo trazida pelo autor, nos abre um caminho para compreender
identidade para além de marcos fixos, de afirmagdes que, por mais concretas que sejam, como
a nacionalidade ou profissdo de alguém, ndo define uma identidade.

Unimos as reflexdes de Silva (2008), as colocacdes de Stuart Hall (2008), em seu texto
Quem precisa de identidade? Hall traz a discussdao da diversidade de conceitos sobre
identidade e do interesse sobre a tematica nos ultimos tempos: o desejo da conceituacdo de
identidade e dos discursos sobre a identidade. O autor nos coloca uma questdo: “quem precisa
da identidade?”. A partir dessas reflexdes discutimos a identidade docente por uma
aproximacdo com Stuart Hall, indagando: qual é a nossa necessidade de definir, de conceituar

a identidade docente? Qual a necessidade de circunscrever uma identidade?
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Buscamos em Corazza (2013) algumas reflexdes que nos possibilitam articular

identidade e memadria como um compositor das identidades. A autora pondera sobre a

identidade docente por meio da diferenca e da individuacdo, por mais que haja tanto a

identidade quanto a memédria coletiva.

Essa

Assim, ao utilizarmos esse Principio da identidade para formular a
designacao uniformemente valida do conceito de Professor, abandonamos
todas as diferencas singulares das inUmeras maneiras de ser, de operar com
professor [...] ao formular o conceito de Professor, leva-nos a esquecer tudo
aquilo que é distintivo, como se, no campo da Educacdo, além de varios
Professores e de suas acdes individualizadas e desiguais, houvesse algo ou
alguém que fosse o Professor Primordial (uno, padrdo, verdadeiro, normal).
E, ainda como se, a partir deste determinado professor, todos os outros
fossem formados, embora por maos indbeis; de maneira que nenhum saisse
correto, fidedigno a ideia Pura daquele Professor Modelo, dotado de uma
gualidade essencial, ou qualitas oculta, cujo nome pode ser
Professoralidade; e a qual cada um e todos os professores deveriam
submeter-se ou esforgar-se para dessa categoria se aproximar, como cdpias
bem ou mal assemelhadas; caso contrario, seriam considerados simulacros;
e, assim, por estarem distantes e por serem tdo dessemelhantes da
professoralidade (que é a causa de O Professor e de todos os professores)
seriam profundamente desprezados. (Corazza, 2013, p. 22-22).

reflexdo abre possibilidades para pensarmos uma docéncia construida pelas

experiéncias, visto que ndo ha uma repeticao de tais experiéncias e pela memaria destas,

afastando a identidade docente de uma uniformiza¢dao, de um padrao, mesmo que opere

enquanto coletivo.

Mas, é em didlogo com Joel Candau (2023) que iremos encontrar as ferramentas que

esculpem identidade e memdria para assim, evocarmos a construcao identitaria docente. O

autor traz algumas possibilidades conceituais:

[...] Contra as concepg¢des “objetivas”, “reificadoras”, “primordialmente”,
“substancialistas”, “essencialistas”, “originarias”, “fixistas” etc. de
identidade, observa-se um relativo consenso entre os pesquisadores em
admitir que essa seja uma construcdo social, de certa maneira sempre
acontecendo no quadro de uma relagdo dialégica com o outro. O consenso
[...] que a memodria é, acima de tudo, uma reconstrucdo continuamente
atualizada do passado, mais do que uma reconstrucdo fiel do mesmo: ‘a
memoria é de fato mais o enquadramento do que um contetdo, um objetivo
sempre alcangavel, um conjunto de estratégias, um ‘estar aqui’ que vale
menos pelo que é do que pelo que fazemos dele’. (Candau, 2023, p. 9)
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O autor afirma ainda que memédria e identidade estao indissoluvelmente ligadas e que
os limiares em que as no¢bGes de meméoria e identidade individuais possuem, sdao pertinentes
e que a memdria e identidade coletivas sao da mesma importancia.

O passar do tempo, como escultor de vidas, é também uma ameaca a existéncia de
individuos e de grupos e é a memoéria quem vai nos dar a possibilidade de pensar que esse
tempo nao é de um todo inacessivel, ja que podemos, geralmente, reviver nossas experiéncias
por meio das membdrias, gracas a possibilidade de lembrarmos. A meméria assim molda os
individuos ao ser evocada, mas temos também a possibilidade de fazer o mesmo com ela.
Candau (2023) vai chamar isso de dialética da memadria e da identidade: “[...] Isso resume
perfeitamente a dialética da memdria e da identidade que se conjugam, se nutrem
mutuamente, se apoiam uma na outra para produzir uma trajetéria de vida, uma histéria, um
mito, uma narrativa. Ao final, resta apenas o esquecimento” (Candau, 2023, p. 16).

Com isso, podemos pensar que a memoria, sendo uma faculdade primeira, alimenta a
identidade, fortalecendo a identidade individual e coletiva. Para Muxel (1996), o trabalho da
memoéria vai incidir na construcdo identitaria, é o “[...]trabalho de reapropriacdo e
renegociacdo que cada um deve fazer em relacdo a seu passado para chegar em sua prépria
individualidade”. (Muxel, 1996, p. 207). Também para Chiva (1992), ao discutir identidade, vai
descrevé-la como “[...] a capacidade que cada um tem de permanecer consciente de sua vida
através das mudancas, crises e rupturas”. (Chiva, 1992, p.14-16).

Mas, é em didlogo com Jéel Candau (2023) que iremos encontrar as ferramentas que
esculpem identidade e memdria para assim, evocarmos a construcao identitaria docente. O

autor traz algumas possibilidades conceituais:

A memoria é a identidade em ag¢do, mas ela pode, ao contrario, ameagar,
perturbar e mesmo arruinar o sentimento de identidade, tal qual mostram
trabalhos sobre as lembrangas de traumas e estratégias como, por exemplo,
a anamnese de abusos sexuais na infancia ou a meméria do Holocausto.
(Candau, 2023, p. 18).

As lembrancas, as memadrias que construimos ao longo de nossas vidas, constroem
uma espécie de fio que nos mantém articulados ao tempo ja vivido, a relacdo de
pertencimento, enquanto coletividade, mas também é um rever- se e refazer-se constante
enquanto individuo. Ricoeur (1913) aponta que a conservacgao de si através do tempo consiste

na interdicdo do esquecimento. Isso nos faz compreender que preservar a memoria é
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preservar a construcdo de si e que essa construgdo nao cessa.
Assim, a perda da memdria significa perder a no¢do de si préprio, é a perda da
identidade. Sem memdria somos esvaziados, vivendo apenas o presente, sem

necessariamente construir uma teia de significagdes para o vivido e o que esta por vir.

As relacdes de si para si mesmo, o trabalho de si sobre si mesmo, a
preocupacdo, a formacdo e expressdao de si, supdem um trabalho da
memoria que se realiza em trés dire¢cdes diferentes: uma memoria do
passado, aquela dos balancos das avaliagdes, dos lamentos, das fundacdes e
das recordacdes; uma memoria, da acdo, absorvida num presente sempre
evanescente; e uma memoria de espera aquela dos projetos, das resolugdes,
das promessas, das esperancas e dos engajamentos em dire¢do ao futuro.
Sob esse ponto de vista, a relacdo que temos com o tempo ndo é bidirecional
[...] somente a agdo conjugada e unificadora dessas diferentes memdarias
podem nos ajudar a conceitualizar para aceita-la nossa inscricdo em um
tempo [...] que é sempre ambivalente e tragica. (Candau, 2023, p. 60).

Compreender essas possibilidades do tempo e das manifestacdes da memdria como
forma de cognicdo nos inquieta e nos convida a pensar essa identidade em constante
construcdo, em meio a tamanha volatilidade, ambiguidade e velocidade do mundo
atualmente. Seguir forjando a identidade docente, rememorando a prépria vida em um tempo
em que a memoéria ganha uma espécie de terceirizacdo é, no minimo, um questionar a si
constante, questionar o ser docente em constante devir, dentro de uma fragilidade das

capacidades das memodrias individuais e coletivas.

UM RELICARIO, UM GUARDADOR DE MEMORIAS

O relicario é um objeto litdrgico, que serviu por muito tempo para guardar reliquias de
santos; ele ndo pode ocupar o altar, mas requer uma superficie digna, ndo guarda qualquer
coisa. Esse sentido foi sendo profanado por nés e, desde muito tempo, guardamos as coisas
para as quais queremos voltar, guardamos para depois retomar, rememorar.

No estudo que norteou o texto agora apresentado, o relicario figurou como um
guardador de memdrias que contava ndo somente a vida dos/as professores, mas que
guardava as memarias que compunham as identidades daqueles/as docentes. Dessa forma, a
construgao de um relicario serviu com um rico instrumento de escuta dessas memdrias

constituintes da identidade docente dos entrevistados/as. Tal artefato trouxe consigo a
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potencialidade narradora para os objetos selecionados e contidos dentro deles bem como das

memodrias, pois:

Esses pequenos baus portam um duplo sentido, uma dupla razao de existir:
podem evocar a imagem de relicarios, mas também podem se assemelhar a
janelas. Ao serem fechadas, essas caixas sdo guardids de coisinhas
esquecidas, algumas ja cansadas e outras recém-nascidas. Caixas que
ganham a condicdo de relicarios por se fazerem receptaculos dos objetos
gue, guardados no seu interior, ganham a dimensao de reliquias que devem
ser protegidas da devastacdo dos esquecimentos. Ao serem abertas, no
entanto, essas caixas se fazem janelas, alargando a vista para outros mundos,
outros tempos. (Pellizzoni, 2008, p. 204).

Assim, esses relicarios evocam memdrias que se conectam ao presente, vivéncias
antigas, ideias inventadas. A possibilidade de fazer perceber e descobrir a identidade docente
gue esses relicarios possuem, fez com que pudéssemos compreender uma docéncia por vir e
a tecitura dessa constituicdo identitaria por meio das memarias. Nesse sentido, Ramos (2004,)
nos diz ainda que um objeto nasce com maturidade de afeta¢ao, como indicador do tempo,
objeto como “[...] gerador, gerado na poténcia de ser atravessado pelo olhar, de ser emotivo
e dramatico, ou sutil e quase imperceptivel, mas sempre indutorou receptor de novas
configuracdes de percepcdao” (Ramos, 2004, p. 151).

Na tese no qual o presente texto baseou-se, professores/as recolheram nos relicarios
momentos, imagens, cheiros, objetos, mimos, entre outras preciosidades da vida docente, e
deixam vir, sem interrup¢cdes, momentos e memarias que, uma vez eleitos por suas varias
particularidades e circunstancias, mostraram uma caixa de reliquias que nos conta sobre
docéncia, traduzindo esse fazer/sentir/viver docente. Mas, principalmente, nos conta sobre
as construcdes identitarias, trazendo a tona uma constituicdo a partir de individua¢des, mas
também a partir de uma rede de outras identidades docentes.

Por mais 6bvio que pareca, o professor/a, o/a docente é uma pessoa e que
necessariamente materializa-se em seu cotidiano social. Ser professor/a é uma parte
importante da pessoa, compreender o que fazemos e por que fazemos é fruto de um processo
de autoconhecimento, identitdrio para, assim, reconfigurarmos nossas atuac¢des, nossos
modos de vida. Fazer uso dos relicarios, é usar um instrumento evocador de memorias, para
assim acolher lembrancas, historias, as narrativas das vidas de professores/as. S3o essas
memorias que favorecem a compreensdo da pluralidade e diversidade da docéncia e das

identidades.
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A partir dessas reflexdes, concordando com Névoa (1992), compreendemos que a
identidade do/a professor/a se apresenta como “um lugar de lutas e de conflitos, é um lugar
de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdao”, (Névoa, 1992, p. 16), portanto
estamos diante de um processo dinamico, construido numa complexa e rica troca entre seus
envolvidos. Essa construgdo a partir da memaria e da identidade, aponta para a figura do/a
professor/a enquanto ser criativo e criador, capaz de provocar revolugdes a partir de suas
aulas, sobretudo revolugdes internas. Isso se dd porque a educacao é assim feita de momentos
gue s6 adquirem o seu sentido na histéria de uma vida, lancando-nos para outros focos que
nao apenas o da instrumentalizacao técnica e didatica.

Os relicarios como guardides favorecem pensar as memdrias e as histérias de vida
na/para a docéncia e a construcdo identitaria. E a partir de um narrar a si mesmo, de acordo
com Josso (2007), que essa identidade se constréi e se recompde: “pensando, sensibilizando-
se, imaginando, emocionando-se, apreciando, amando.[...] permitindo estabelecer a medida
das mutacdes sociais e culturais nas vidas singulares e relaciond-las com a evolucdo dos

contextos de vida profissional e social”. (Josso, 2007, p. 415).

CAMINHO METODOLOGICO

Construimos um desenho metodoldgico ancorado na abordagem qualitativa,
construindo uma analise critica dos conceitos de memoria, identidade e docéncia e das
narrativas das memoarias docentes, apresentadas por meio dos relicarios por eles/as
construidos, evocando memdrias que compdem suas identidades enquanto individuos e
enguanto parte de coletivos.

As memorias abordadas neste estudo sdo parte das entrevistas realizadas o
desenvolvimento da tese anteriormente referida. Ainda como base metodoldgica elegemos a
conexdo com as memoédrias, histdrias e objetos evocados pelos relicarios, analisados a luz dos
afetos instaurados a partir das conversas. Essa articulacdo de perguntas e instrumentos
metodoldgicos, aparentemente desconexas, Kicheloe (2007) chamou de bricolagem. O autor
afirma que é uma das formas de produzir ciéncia, analisando e interpretando fendmenos a
partir de diversos focos encontrados na sociedade, levando em conta as relacdes de poder,
rejeitando direcionamentos preexistentes, privilegiando a pratica do trabalho com as

demandas que aparecem no trajeto da pesquisa:
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A bricolagem permite que as circunstancias deem forma aos métodos
empregados. Sua existéncia é explicada a partir de uma epistemologia da
complexidade [...] cujo propdsito é manter a confluéncia da pesquisa
moderna e pds-moderna e alimentar os discursos conflitantes entre elas sem
delimitar fronteiras conceituais ou o predominio de uma sobre a outra. Na
bricolagem [...] nenhum método pode ser privilegiado ou empregado com
seguranca, tampouco descartado antecipadamente. Ao respeitar os diversos
olhares e experiéncias que permeiam a sociedade multicultural
contemporanea, a bricolagem altera a légica dominante na producdo de
conhecimentos. Efetivamente, almeja romper com o reducionismo, o
parcelamento, a fragmentacdo e a neutralidade cientifica dos métodos
positivistas, os quais legitimam as relacdes de poder. (Neira; Lippi, 2012, p.
610).

Dentre as possiveis maneiras de explicar o que trata a bricolagem, uma das mais
importantes é dizer que a abordagem ndo busca limitar ou prescrever caminhos. Buscamos
nesse estudo compreender e dar a ver como os sujeitos produzem afetos e sdo afetados pelas
praticas sociais e pedagdgicas, levando em conta que “teorias e conhecimentos nada mais sdo
do que artefatos culturais e linguisticos [...]. A bricolagem reconhece a inseparabilidade entre
objeto de pesquisa e contexto” (Neira; Lippi, 2012, p. 610).

O relicario foi o instrumento de coleta das informacdes sobre vida e docéncia e é a
partir desse levantamento de memdrias que abordamos o rememorar como um
(re)construtor das identidades. Os relicarios foram analisados a partir dos afetos na
perspectiva de Favret-Saada (2005). Trazer as vidas, as constru¢des identitdrias por meio de
suas histdrias é importante por permitir considerar esses/as professores/as como teceldes/as
de suas vidas, suas vivéncias, suas historias. Le Goff (2005) pondera que a oralidade é a
expressao de lembrancas desse sujeito que aciona a sua capacidade psiquica de rememorar,
capacidade do humano em conservar certas informacdes sobre o passado.

O caminho analitico das conversas partiu de reflexdes variadas, apoiadas por Fravest-
Saada (1990), Corazza (2008), e Candau (2023). Esses autores ajudaram a formular o
entendimento de narrativas e como enxerga-las a partir dos afetos instaurados e das
articulacdes das identidades docentes. “As narrativas permitem a visualizacdo de uma

identidade periscépica, quando o/a narrador/a olha para si mesmo/a, para sua prépria

histdria, de dentro de si mesmo/a, e diz de si mesmo/a (Silva, 2022).
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[...] aceitar a possibilidade de se inventar um novo eu a partir de uma nova
identidade para cada um que conta sua versdo: a identidade narrativa
através da experiéncia estruturada em um relato, um “contar” que permite
a constituicdo de um sentido aquele que narra, narrando a si mesmo ao
narrar algo. Assim, narrar é contar uma histéria para alguém, narrar-se é
contar nossa histéria ou uma histéria da qual também somos, fomos ou nos
sentimos personagens. As narrativas, entdo, oferecem em si a possibilidade
de uma andlise, se concebermos andlise como um processo de producdo de
significados a partir de uma retroalimentacao que se iniciaria quando o
ouvinte/leitor/apreciador de um texto se apropria deste texto, de algum
modo, tecendo significados que sdo seus, mesmo que produzidos de forma
compartilhada, e constréi uma trama narrativa prépria que serd
ouvida/lida/vista por um terceiro, retornando ao inicio do processo. (Cury,
2013, p. 155).

Essas narrativas representam a poténcia das visdes de mundo e de préaticas.
Possibilitaram conhecer vivéncias que nos deram pistas sobre a vida e a construcdo da
identidade docente e seus meandros. O intuito foi compreender as possibilidades que
coexistem nos modos de narrar a docéncia e a si mesmo, bem como os caminhos de
construgdo dos significados que as narrativas ddo aos/as professores/as.

No que diz respeito ao processo de andlise de tais narrativas elucidadas pelo relicario,
recolhemos a clareza de que as muitas possibilidades de viver a docéncia, de ser docente, dao-
se pela producdo dos afetos, das memorias, por permitir acolher, nessas muitas formas
docentes, a vida como poténcia, como alegria.

A coleta das histdrias, das informacdes e sua analise converge com o modo de operar
de Favret-Saad (2005). Ou seja, é como se a ideia difundida pelos intelectuais e pelo governo

brasileiro permanecesse e reverberasse até os nossos dias.

[...] ndo pude fazer outra coisa a ndo ser deixar-me afetar pela feiticaria e
adotei um dispositivo metodoldgico tal que me permitisse elaborar um certo
saber posteriormente. Vou mostrar como esse dispositivo ndo era nem
observacdo participante, nem (menos ainda) empatia. (Favret-Saad, 2005, p.
155)

O relicdrio, dessa forma, foi capaz de abrigar o que, mesmo que era caro, precioso para
as pessoas entrevistadas: suas memoarias. Desse modo, analisamos os afetos elucidados nas
memodrias trazidas pelos/as professores/as. Os afetos foram sinalizados por um suspiro, um
siléncio, um riso, um gesto de surpresa, uma memoria que atravessou outra. Esses afetos

vieram nos nomes de estudantes de suas primeiras turmas, numa pessoa que 0s inspirou, num
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medo de errar, numa bronca que foi dada e que depois gerou hesitacdo, numa lagrima de
alegria, num suspiro por ter dado conta da trajetéria.

Esses e tantos outros indicativos serviram como uma espécie de sinalizador das
memoarias que constituiram e constituem as identidades docentes e que sao intraduziveis do
ponto de vista de quem os vive. Contudo, todo esse movimento analitico ndo seria possivel
sem articular os conceitos com os quais operei no referencial tedrico. Logo eles foram

fundamentais para nortear tanto a teoria quanto a analise.

RELICARIO: A IDENTIDADE DOCENTE FORJADA NAS MUITAS MEMORIAS

A memobdria é algo muito vivo, constituinte identitario, pois viver, em grande parte, é
um processo de recordar. Memoria e experiéncia estdo intimamente relacionadas, um
alimentando e alimentando a outra. E, assim, compreendemos que a memaria humana ndo é
um depdsito que langamos mao quando necessdrio, ela é falha. A memodria é um grande
amalgama de momentos, vivéncias passadas, é um processo de retomada do passado e de
confronto com o presente, coexistindo com experiéncias paralelas, misturando-se as
memodrias de outras pessoas e, até mesmo, a lembranga de uma experiéncia nunca vivida, o
gue caracteriza a sindrome da falsa memodria.

Essa compreensao se fez necessaria para que tivéssemos clareza do que foi encontrado
nas memoarias trazidas pelos relicarios das/os docentes. Essas memarias, “ressuscitadas” pelos
artefatos escolhidos, reencontradas e até mesmo esquecidas, revelar-nos-dao sobre a
docéncia, ndo numa postura de apontar como ela deva ser, mas com o desejo de encontrar
guais as possibilidades de docéncias com que nos deparamos, que desconhecemos e
desejamos.

Ao pensarmos em docente, quase sempre somos levados a construir a imagem de
alguém “pronto”, “finalizado”. Dessa maneira, pensar hecceidades é romper com
questionamentos como “o que é ser docente?” e indagar “o que faz desse/a docente um/a

docente?” ou “o que pode um/a docente?”.
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Ha aqui, uma importante distin¢ao entre o problema da individuacao e o da
especificacdo (denominada, genericamente, deferenciacido): a especificidade
nado enfatiza o individuar, mas o definir, desde que ndo queremos saber de
um docente individual, mas do conceito Docente. Uma operacgdo é, pois,
conhecer e definir o Docente, isto é, determinar ou apreender a sua esséncia,
por meio do conceito: o que se pensa que o docente é. Outra operagdo, ao
contrario, é individuar o docente (para aqual ja temos disponivel o que o
docente é, pela via do conceito) e determinar a sua posicdo e existéncia.
(Corazza. 2008, p. 94).

Em didlogo também com Corazza (2008, p. 95), ponderamos que, entre definir e
individuar o/a docente, existe uma relagdo proxima com a acdo do mostrar e do demonstrar,
ou seja: se mostramos as vidas docentes, os/as docentes, ndo ha necessidade em defini-los/as.
“[...] O individuo-docente, por conseguinte, ndo é definivel, mas pode ser apenas indicado,
mostrado; enquanto, ao contrdrio, o Docente, como conceito, ndo é individual, jd que ndo tem
nem um onde nem um quando.” (Corazza, 2008, p. 95). Isso nos leva a construir a
compreensdo identidade docente estreitamente vinculada a produc¢do das memoarias, pois sao
Unicas, mesmo quando vivenciadas coletivamente, e assim nos individuando e forjando o
nosso fazer e nossos devires.

Vejamos, através dos recortes dos relicarios a seguir apresentados, como a meméria
vai tecendo a identidade, sobretudo a identidade docente, possibilitando enxergarmos a

poténcia que se rememora provoca.

UM RELICARIO...

O Relicdrion?1, chegou repleto de grandes sorrisos, de risadas e de imagens, causando
afetos, colocando a vida em ebulicdo: “Eu sou muito emocionada pela minha vida”, inicia a
Professora dos meninos de Santo Amaro3, depois de tentar pensar por onde comecar. E o faz
pelas aprendizagens, as primeiras as quais a memaoria acode: é seu Antonio cego, é dona Maria
e sua chaleira, é um candeeiro azul-anil, é a ditadura, sdo os meninos de Santo Amaro.

A professora nos diz que, para ela falar da docéncia, precisa comecar por uma histéria,
a histéria de um aprendizado. A professora inicia a abertura de seu relicario com a memoria

de uma cartilha e de um almanaque, “Aventuras de Réco-Réco, Boldo e Azeitona” (SA, 1940):

3 Nomes foram atribuidos aos docentes entrevistados e cada um deles relaciona-se com a tnica dos relicarios, a partir dos
afetos que sobressairam. Essa também foi uma escolha de ordem metodolégica na Tese que impulsionou esse estudo.
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E uma coisa t3o linda para mim (risos), eu sou muito emocionada pela minha
vida! E a primeira coisa que vocé, ao me dar essa liberdade de voo, é... pra
falar da minha docéncia, eu queria comecar com uma histdria, uma histéria
de um aprendizado. Como foi que eu aprendi duas coisas importantissimas
para mim: como eu aprendi a ler, eu aprendi com minha mae, aos cinco anos
de idade. Minha mae me alfabetizou com uma cartilha do ABC e nunca mais
parei de ler! Sou apaixonada por leitura! E o meu pai que era um homem que
trabalhava embarcado, naquele tempo tinha barcaca tal e tal, ele trazia um
almanaque que eu ndo sei o nome, era Almanaque da Juventude... Portanto
ja essas diversidades de seres, mas eu me lembro dos trés personagens:
Reco-Reco, Boldo e Azeitona, portanto, era diversidades de seres... Reco-
Reco era um menino sarard, o Boldo era o menino gorducho, e o Azeitona
era o negro. Entdo as minhas leituras foram muito orientadas pela
diversidade dos seres humanos. Isso é um fato... (Professora dos meninos de
Santo Amaro).

Essa diversidade que a Professora dos meninos de Santo Amaro comecga a enxergar
nos personagens, mesmo postos de maneira distorcida aos olhos do que vivenciamos hoje, é
0 que pautaria toda a sua pratica e identidade docente, contada ao longo da conversa. No
entanto, ela d4 sequéncia aos dois aspectos, a segunda aprendizagem que dispara seus relatos

sobre docéncia: o encontro potente com Seu Anténio Cego:

E... 0 outro que também me da um... inclusive eu escrevi! Eu ja escrevisobre
essas duas coisas minhas, depois eu vou mostrar pra vocé algumas poesias
que tratam desses dois fatos. O segundo fato que me é muito importante,
muito emocionante, estd muito dentro e mim, da minha alma, é ter
aprendido poesia com um pedinte, um homem que esmolava, ndo se via
esmolando! Ele se dizia que fazendo “pitinique”, que era piquenique, né? Ele
chamava pitinique, seu Antonio Cego, entdo eu aprendi a ler com seu Antonio
Cego, quer dizeraprendi a ler poesia com ele e ele era um homem analfabeto.
Eu aprendi a gostar de poesia com ele, aprendi a ler poesia com ele. Ele era
um homem analfabeto e eu aprendi a gostar de poesia com ele, porque ele
ia pra feira, comprava aqueles livretinhos de poesia e ele me dizia: Tequinha,
tem que ler cantando. E... (olhos marejados) eu fico muito emocionada de
lembrar dessa histdria... (Professora dos emninos de Santo Amaro).

A professora segue contando suas memoarias e deixa claro qudo necessdario é gostar
de gente para viver uma docéncia. E isso também vai dizendo que os atravessamentos das
memdrias constituem sua identidade. E possivel amar apenas os textos, gostar da técnica
também. Mas, segundo ela, o encontro com as gentes é o que mobiliza a docéncia e as

aprendizagens:
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Uma coisa importantissima na minha vida foi o meu vinculo com as pessoas
negras, eu sempre tomei a estética do negro como sendo a minha beleza.
Minha mae ndo entendia isso nunca, ela era uma mulher cafuza, mas, como
tinha cabelos lisos, ela ndo se via negra... meu pai era um homem... (como a
gente chama? Moreno...?), bem asfamilias ndo se viam misturadas, se acham
brancas (risos) ndo sei porqué (risos). De qualquer forma, sempre tive um
vinculo muito forte comas pessoas negras. E a minha primeira amiga de
escola era uma menina negra, que ninguém chamava ela pelo nome, nem eu
sabia o nome dela, ela se chamava... quer dizer todo mundo chamava ela de
Roxinha. Ela era muito mais preta que eu e nds éramos as duas Unicas negras
e eu tinha uma grande amizade por Roxinha. Bem, essas sdo referéncias que
me trouxeram para educac¢do que quero lhe dizer isso. Porque uma coisa que
eu sentia... primeiro eu amava ler! Tinha um vinculo profundo com a
natureza, sempre fui muito ligada a natureza, tenho um amor enorme a esse
planeta! Bem, tudo isso! E ai eu dizia assim: sdo tantos saberes, sdo tantas
belezas. Eu sempre vi tudo com muita beleza! E... eu sé fui encontrar a dor
de ser negra na minha juventude, quando de fato eu comecei a ser mais vista
de uma forma diferente, quando comeceia ser discriminada, quando assumi
a minha negritude. Realmente quando eu botei meu cabelo black power, isso
numa época onde as pessoas alisavam os cabelos, as mulheres negras tinham
muita dificuldade em assumir sua estética, o que elas eram, do ponto de vista
de sua historia. (Professora dos meninos de Santo Amaro).

A Professora dos meninos de Santo Amaro vai tecendo sua identidade ndo apenas com
suas referéncias intelectuais, vai percebendo, reconhecendo-se pertencente e atuante numa
causa, numa bandeira, num modo de vida com seus estudantes, com seus pares, com as
gentes. Conviver com a atmosfera de ndo ser negra sendo negra, engendrada ndo apenas por
sua familia, mas também pela sociedade na época dessa memoria foi o que pautou a coeréncia
ao longo de sua trajetéria profissional.

E perceptivel a alegria da Professora dos meninos de Santo Amaro quando narra esses
momentos, mesmo quando, digamos, ndo tém desfechos positivos. A alegria como forga
revoluciondria é a tOnica desse relicario. Sdo muitos os momentos em que a professora nos
convidou para pensar pela alegria. A docéncia, com seus entremeios, sua poética e seus

desafios, para a Professora dos meninos de Santo Amaro, é alegria.
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Mas tem um fato maravilhoso! Que é o seguinte (gargalhada): olhe, tudo
para mim sempre foi maravilhoso, acredita? As coisas piores queme
aconteceram sempre foram para me abrir portas maravilhosas na vida! Eu
sou uma pessoa muito, muito, bem quista! [...] Olha, menina, vocé nado
acredita em tudo de bom que ja me aconteceu. Entdo, conclusdo: eu estou
na Fafire antes de de terminar o curso, portanto, é... em 1968, que eu deveria
ter terminado em 67, e eu termino em 68. Pois, em 68, uma professora, acho
que foi IP, estava ensinando na Fafire, num curso considerado especializacao
naquele momento, que era de orientacdo educacional, que era considerado
especializacdo e ela estava fazendo mestrado, que no tempo ndo era muito
comum os professores fazerem mestrado. E ela disse “Professora dos
meninos de Santo Amaro, eu preciso de vocé”. Ela ia viajar, acho que para o
Rio de Janeiro, para concluir o mestrado dela e ai la vou eu ensinar naFafire
(risos). Imagine! a Fafire que mebotou para fora e eu voltei para a Fafire
como professora (risos). Claro que como assistente dessa professora. E veja
como é interessante: é... quando eu chego na Fafire e comeco a fazer esse
trabalho em Psicologia, no ano seguinte eu fui convidada para ser professora
da Fafire, no ano seguinte também substituindo uma professora minha, DD,
gue também estava fazendo mestrado, e |4 fui ensinar no Curso de Psicologia
gue tinha comecado. E sabe quem eram os meus alunos? Meus professores
do Curso de Pedagogia! Eu, quando entrei na sala que vi minhas professoras
gue eu amava, que eu tinha maior respeito e consideragdo eu disse... “Bem,
minha gente, acho que vim aprender com vocés, ndo é?”. Entdo eu comego
uma construcdo pedagoégica, minha, que é de fato de partilhar o
conhecimento numa perspectiva de que quem ensina aprende, aprende mais
do que ensina. Eu sempre tive... quer dizer, eu vivi isso! Porque ali estavam
as minhas mestras! Pessoas de minha referéncia, e foi muito lindo. [...] Fiquei
muito tempo na Fafire, fui chefe de departamento, coordenadora de curso
[...] eu sempre exerci cargos de gestdo [...] Em educacdo, eu sempre fiz essa
mediagdo entre a sala de aula e cargos de gestdo. (Professora dos meninos
de Santo Amaro).

A medida que essas memdrias chegavam, a Professora dos meninos de Santo Amaro

ainda explica sua trajetéria ao mesmo tempo que justifica suas escolhas e sua trajetdria

[...] Agora, tem uma coisa importantissima para vocé saber: ta vendo essa
essa aqui que com quem vocé esta falando? Eu ndo fiz carreira docente
dentro da universidade. Porque... o meu propdsito dentro da universidade
era ensinar e fazer extensdo. Eu queria ser a extensionista da universidade,
compreende? Porque eu dizia “tudo que aqui esta sendo construido pela
pesquisa precisa chegar ao povo!”. Porque eu ndo queria fazer a revolugdo
pela educagdo? (risos) Entdo, eu era a revolucionaria nessa perspectiva de
fazer de fato meu papel dentro da universidade, que eu defini para mim, e
por isso tive o pior salario da universidade! (risos). E... Eu vou entrar nessa
histéria dai pra fazer com que o conhecimento chegue ao povo! Entdo o que
eu queria era isso: queria que o conhecimento produzido pela universidade
chegasse ao povo. Como? Porque eu era assim, eu nunca assumi a gestdo de
alguma coisa para assumir uma cadeira. (risos) Eu vivia no mundo! Porque
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eu queria estar junto do povo, tds entendendo como é que é? (risos) Foi
assim que eu vivi educacdo nesse Estado de Pernambuco. Eu digo: eu tenho
no meu sangue toda a poeira do Estado de Pernambuco, do Sertdo ao Cais,
como dizia Dr. Arraes, compreende? E por ai foi. Foi assim... (Professora dos
meninos de Santo Amaro).

Tudo esta muito entrelagado nessas vivéncias: os posicionamentos politicos, o riso, a
alegria e o encantamento da Professora dos meninos de Santo Amaro fazem com que se sinta,

mais do que se perceba, a vida e a identidade.

[...] Uma coisa maravilhosa, maravilhosa! E... quando eu comecei a ensinar,
que foi na Educacdo Basica, né? No Ensino Primario, eu me sentia de uma
incompeténcia enorme! “Oh, o meu Deus como é que eu vou ensinar esses
meninos?” E... e ai... sabe, ensinar meninos de classe média e média-alta,
gue eram os meninos da ASG, uma maravilha! [...] Entdo eu passo no
concurso publico para a Secretaria de Educacdo do Estado, né? Ai fui ensinar
onde? Santo Amaro! Fui ensinar em Santo Amaro, a minha primeira turma
foi uma quinta série. [...] Olha que coisa, naquele tempo, a quinta série ainda
fazia parte do conjunto do Ensino Fundamental Menor, era Menor e Maior.
[...] E ai eram os professores multidisciplinares, né? Conclusdo, a primeira
turma que me deram eu perdi minha voz no primeiro dia de aula! O segundo
dia de aula eu ndo tinha fala. Eu passei uma semana ouvindo os meus alunos
e essa construcdo pedagodgica para mim foi a maior que eu tive na minha
vida! Foi, de fato, aprender com esses meninos, quem eram esses meninos,
de onde eles vinham, o que eles faziam, o que eles queriam e... nessa turma
eu tinha um aluno que era do trafico, era um menino que repassava droga.
Isso, menina, é década de 70... 70... década de 70 e esse menino, ele andava
armado por isso, ndo andava armado de revdlver, tinha arma branca e o que
foi que aconteceu? Eu fui descobrindo cada um deles e fiquei tdo encantada
com esse fazer pedagdgico desafiador, ndo é? [...] Ai a gente comecou a criar
normas. Uma norma era o seguinte, uma foi a primeira que eles criaram para
mim: “Professora,é o seguinte, ou a senhora fala para gente entender ou a
senhora ndovai poder ensinar a gente”. Entdo eu disse: “N3do tad dando ndo
para entender o que eu falo?” “N3o, professora, a primeira coisa que a
senhora tem que aprender sdo as nossas girias.” Ai eu sei que tem uma que
eu ndo esqueco: “Oh maré pra dar chié!” Eles viviam na beira da maré, nao
€? E, “Oh maré pra dar chié!” tinha diversos sentidos, diversos sentidos... Eu
ndo esqueco essa histdérial E ai uma norma foi essa, que a minha fala fosse
uma fala que eles pudessem compreender. Ai o que foi que a gente
normatizou? “Toda vez que eu falar alguma coisa que vocés ndo entendam,
vocés vao parar e dizer: ‘professora, explique essa sua palavra, que palavra é
essa? O que é que ela quer dizer?’ E toda vez que vocés disserem alguma
coisa que eu ndo entender (por isso que vem a histéria das girias), toda vez
gue vocé disser alguma coisa que eu ndo entender, vocés também vao ter
gue me explicar”. Isso foi a primeira regra, a segunda regra: ninguém entra
armado, ninguém fica armado na sala. Isso eu ndo dizia nem a diretora. [...]
Tudo bem, ai eu dizia para eles: “Existe... eu tenho uma gaveta nesta mesa
(af puxa a gaveta), essa é a gaveta dos segredos! Tudo o que vocés trouxerem
para escola, que ndo puder ser visto nem usado na escola, ficard na gaveta
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dos segredos”. Compreende? Eles botavam os canivetes, as giletes, a faca
gue esse menino usava. Tudo ficava ali... Na hora de sair, abre-se a gaveta de
segredos, todo mundo leva o que é seu. Nunca dei licdo de moral para esses
meninos! Ndo tinha competéncia nenhuma para isso! A Unica coisa que eu
sabia dizer e fazer era amar! Eu amava profundamente esses meninos...
(olhos marejados e voz trémula) é... para mim foi a grande escola da minha
vida, do ponto de vista da docéncia... foram os meninos de Santo Amaro...
(Professora dos meninos de Santo Amaro).

Ela segue contando outras memodrias, outras preciosidades de seu relicario
virtualizado, ndo cansa, seriam dias se pudéssemos. Uma vida e uma docente, a identidade
docente ndo cabe em uma entrevista, em um texto. As ultimas memdarias tiradas desse
relicario falavam do tempo. A Professora dos meninos de Santo Amaro, aqui e ali, refletia
sobre o tempo, ora saudosa, ora com pressa, com ideias. Essa construc¢ao de si mesma, de sua
identidade que ela nos apresentou nos torna “testemunhas” dessa producdo identitaria

através e com as memodrias.

CONSIDERACOES FINAIS

A memoria é algo constituinte da identidade, pois viver, em grande parte, é um
processo de recordar e a memodria e a experiéncia estdo intimamente relacionadas, uma
alimentando e a outra esculpindo. Compreendemos que a memadria humana nao é um simples
depdsito que se acessa conforme necessdrio, amontoando episédios de uma vida, ela é falha
multifacetada, uma amalgama de momentos, de vivéncias passadas que se mesclam com
experiéncias trazidas no presente.

O trabalho com o artefato relicario nos revelou ndo somente as possibilidades de ser
docente, mas explorou as diversas nuances da construcdo identitaria docente e que estd em
constante movimento. Pensar na identidade docente nao é perseguir a definicdo do que é ser
docente, mas questionar o que faz um docente ser quem é, sua individuagdo, com a
complexidade das experiéncias de cada um/a.

A identidade, a partir da individuacdo, ndo se traduz como conceito fixo, mas constroéi
continuamente, através das vivéncias e das de memdrias, uma composicdo do que se é entre
definir individuar existe uma relagao com a agcdao de mostrar e demonstrar a nossa inconclusao

e a raridade que sdo as identidades.
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Corazza (2008) nos ajuda a compreender que as identidades docentes, suas histoérias
e memodrias, ndo precisam de definigdes; ao contrario, sdo Unicas e singulares, mesmo quando
vivenciadas coletivamente. Através dos recortes dos relicarios apresentados vimos como a
memoria tece a identidade, sobretudo a identidade docente, mostrando a poténcia da
rememorag¢ao. Essas memdrias ndo apenas preservam o passado, mas também recriam,
inventam a identidade docente. A memodria, portanto, € um elemento fundamental para a

construcdo de uma identidade docente viva, dindmica e em constante devir.
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