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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar dados e reflexdes a respeito de como o imaginario
social do “indio”, criado a partir de projetos coloniais, influenciou a constru¢do de uma identidade
nacional e a exclusdo de pessoas e povos indigenas, e ainda tem influéncia a partir de abordagens
etnocéntricas que priorizam a matriz europeia nos contetdos ensinados e difundidos no contexto
escolar. Bem como, apresentar textos legislativos que dizem respeito as Constituicoes Federativas
e aos capitulos que envolvem direitos educacionais na Constituigdo vigente na atualidade. Para
compor este texto, as reflexdes se amparam em autores indigenas e ndo-indigenas compromissados
com a valorizagdo e difusdo de informagdes mais proximas a realidade de pessoas e povos indigenas,
tais como Daniel Munduruku (2017), Edson Kayapd, Smith (2018), Silva e Costa (2018), Bittencourt
(2013). Como aspectos tedrico-metodoldgicos elencamos a pesquisa bibliografica, com o
levantamento de estudos que falam a respeito da presenca indigena na histéria do Brasil e no
ensino, e a pesquisa documental com analise dos textos legislativos que dizem respeito ao tema da
pesquisa.

Palavras-chave: Tematica Indigena, Imaginério Social, Lei 11645/08.

Abstract

This article aims to present data and reflections on how the social imaginary of the “Indian”, created
from colonial projects, influenced the construction of a national identity and the exclusion of
indigenous people and peoples, and is still influenced by ethnocentric approaches that prioritize the
European matrix in the content taught and disseminated in the school context. As well as, present
legislative texts that relate to the Federative Constitutions and the chapters that involve educational
rights in the current Constitution. To compose this text, reflections are based on indigenous and
non-indigenous authors committed to valuing and dissemination of information closer to the reality
of people and indigenous peoples, such as Daniel Munduruku (2017), Edson Kayapd, Smith (2018),
Silva and Costa (2018), Bittencourt (2013). As theoretical-methodological aspects we list
bibliographical research, with a survey of studies that talk about the indigenous presence in the
history of Brazil and in teaching, and documentary research with analysis of legislative texts that
relate to the research topic.
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INTRODUCAO

No que diz respeito a sujeitos e povos indigenas no Brasil, ja é bastante reconhecida a
forte presenca de perspectivas eurocéntricas nas pesquisas e obras que foram, e ainda sao,
utilizadas nas produgdes de saberes e praticas no campo da Educac¢do e do Ensino, seja em
qualquer area do conhecimento, em particular nas aulas de Histéria do Brasil. Dito isso, é
necessario refletir a respeito da desconstrugdao de determinadas representagdes, construidas
com base na visdo do colonizador europeu, amparada pelo colonialismo e pelo capitalismo,
que se tornou fundamental na reprodu¢dao de um ensino tradicional em todo o territdrio
brasileiro, oferecendo uma versdao que despreza e alimenta preconceitos em relagdo as
histérias e culturas indigenas.

A partir disso, a circulacdo de esteredtipos negativos, criados a partir da proposta de
colonizacdo europeia, que contribuem para espalhar ideias preconceituosas, criar fantasias e
fetiches, em desrespeito ao “outro”, alimentam o imaginario social da populacdo em
diferentes ambitos (social, econémico, religioso, racial). A construcdo de representacdes que
tem como objetivo valorizar os colonizadores e seus feitos, exerceram grande influéncia na
producdo de materiais e livros didaticos utilizados nos colégios, nas escolas e outros espacos
destinados a “educar” a populacdo no decorrer da Histdéria da Educacdo pais (Bittencourt,
2013).

Entre essas representacdes, a cristalizacdo da imagem da pessoa indigena como
“indio”? contribuiu fortemente para o engessamento de pensamentos e a generalizacdo de
pessoas e povos, que tém como principal caracteristica a pluralidade cultural. Atualmente,
segundo o Censo, sdao mais de trezentos povos indigenas diferentes que habitam a extensao
do territdrio brasileiro (IBGE, 2022). Diferentes modos de viver, de ser e de ver o mundo, ou
melhor, os mundos.

Um dos exemplos mais emblematicos no ambiente escolar sdo as efemérides, datas
comemorativas existentes no planejamento e no calendario escolar. No dia 19 de abril, por
exemplo, é comemorado o “Dia do indio”? nas escolas e é bem comum a realizacdo de
atividades que reforcam a visdo do colonizador, bem como reforcam equivocos e ideias
distorcidas sobre pessoas e povos indigenas, tais como utilizar desenhos para representar o
“indio” de tanga, que vive na floresta, moldes de cocar em cartolina e aderecos desenhados

sem criticidade ou uma pesquisa mais aprofundada, e sim de forma bastante genérica,
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atribuindo ao sujeito indigena a ideia de atraso, de ser primitivo, entre outras expressoes
negativas (Munduruku, 2017; Silva; Costa, 2018).

Todavia, aimplementacdo da Lei n2 11.645 de 2008 prevé a obrigatoriedade do ensino
da tematica indigena nos curriculos do ensino basico das escolas publicas e privadas e é
possivel observar algumas mudancas nos ultimos quinze anos. O Movimento Indigena, ou
Movimentos Indigenas como destacam os intelectuais Gersem Baniwa e Daniel Munduruku,
e outros grupos sociais tém destacado em suas pautas a necessidade da criacdo de materiais
e produtos que auxiliem na desconstrucdo de estereétipos e perspectivas equivocadas sobre
as historias e culturas indigenas, e que contribuam para o fortalecimento de saberes e praticas
antirracistas no ambito da educacao.

Apds uma breve contextualizacdo introdutdria, o presente texto segue abordando em
mais detalhes, aspectos sobre representacdes do “indio” e seu imagindrio social na educacao
escolar, com base no que é encontrado nas pesquisas antropoldgicas e histéricas do século
XIX, utilizadas como subsidios para teorias fundamentadas na hierarquia racial e no
evolucionismo. Assim, é possivel compreender o papel significativo que essas representacdes
possuem na construcdo do pensamento da populacdo brasileira e que reproduzir imagens e
ideias estereotipadas tem influéncia no estabelecimento de relagdes sociais e na
compreensao das pessoas indigenas como cidad3dos ou seres sociais, até mesmo como
detentores de direitos garantidos no texto da Constituicdo Federal de 1988. Em sequéncia,
delineiam-se reflexdes que envolvem o papel do contexto educacional e de ensino na
(des)construcdo de equivocos e nas possibilidades de valorizacdo das histdrias e culturas das

pessoas e povos indigenas.

SUJEITOS INDIGENAS NO SABER HISTORICO ESCOLAR

E fato que as histdrias sobre povos indigenas sdo abordadas nos curriculos escolares,
principalmente nos estudos sobre Histdoria do Brasil, pelo menos do século XIX até a
atualidade, oferecendo resultados diversos na construcao de seus conteddos no decorrer do
tempo, com objetivos educacionais e fundamentacbes epistemoldgicas, tanto de
pesquisadores quanto de professores e instituicGes escolares. Entretanto, a partir da década
de 1990, é possivel notar diferentes estudiosos na area da Educacao voltaram suas atencdes

para o desenvolvimento da tematica indigena na educacdo escolar.

Historia Unicap, Recife, v. 11, n. 22, p. 249-269, jul./dez., 2024 | 251



TASSITA DE ASSIS MOREIRA E ALEXIA PADUA FRANCO

Os conteudos de Histéria do Brasil Col6nia e Histdria da América carregam, quase que
exclusivamente, os tdpicos que envolvem as pessoas e povos indigenas relacionados as fases
da colonizacdo e da invasdo europeia, a partir dai “desaparecem de cena” (BITTENCOURT,
2013, p. 101). Outras disciplinas e areas de conhecimentos escolares ndo escapam dessa
légica, € comum a utilizacdo de expressGes genéricas e homogeneizantes, criadas pelos
colonizadores para se digerir aos grupos que encontraram no territério posteriormente
chamado de Brasil. Um exemplo cldssico dessas denominac¢des genéricas é o termo “indios”.

Nota-se que existe uma construcdo e manutencdo de uma memédria coletiva repleta
de imagens engessadas e cristalizadas sobre os “indios”, assim como dizer que vivem
nus/pelados nas florestas, usam arco e flecha para cacar, ndo tém acesso a tecnologias
digitais, sdo preguicosos para trabalhar, entre muitos outros estigmas (Munduruku, 2000;
MOREIRA, 2020). A presenca da pessoa indigenas enquanto sujeito histdrico é reduzida aos
feitos de ndo-indigenas, como as missdes jesuiticas, o “descobrimento” do Brasil, a criacdo
dos primeiros brasileiros, participacdo em rituais antropofagicos, entre outros (Bergamaschi,
2011; Kayapd, 2020). De acordo com Silva e Costa (2018, p.17) “a figura do indio foi construida
com base em registros histéricos e iconograficos” que foram produzidos por sujeitos ndo-
indigenas que europeus que nao necessariamente haviam pisado em solo “brasileiro” e
reproduziam em imagens aquilo que ouviam, além das “cartas jesuiticas” que reforcaram a
imagem de selvagem e bdarbaro atribuidas ao “indio”. Ademais, a construgdao dessas imagens
tem como base ideias que “(...) descaracterizam o outro como possuidor de interesses
préprios, vida prépria, cultura prépria” (Munduruku, 2000, p. 21).

E possivel notar um reflexo disso nas producdes difundidas entre os séculos XIX e XX,
nas quais estudiosos brasileiros e estrangeiros tiveram participacdo em diferentes iniciativas
que tinham como objetivo compor (ou “inventar”) uma histéria do Brasil. Isto se dava por
meio da escrita de textos historiograficos cujo seus escritos destacaram e exaltaram o
processo de colonizagdo, a governanca e a elite intelectual. Estes textos se tornaram
importantes documentos histéricos com influéncia direta do imaginario social atribuindo aos
sujeitos histéricos indigenas papéis secundarios, com representacdoes genéricas e
estereotipadas (Bergamaschi, 2011; Bittencourt, 2013; Silva; Costa, 2018; Mendes; Ribeiro,
2019). S3o obras em que é possivel observar os “indios” representados como “aliados ou

inimigos, bons ou maus, sempre de acordo com os objetivos dos colonizadores”, ou seja, em

conformidade com a perspectiva eurocéntrica (Almeida, 2010, p.13).
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Na medida em que as populagdes originarias de Abya Yala foram consideradas como
povos sem histdria pelos textos historiograficos, da qual a existéncia se reduzia a etnografia,
entdo considerada como habitos primitivos que com certeza levariam a extingao (Varnhagen,
1854), é possivel compreender que parametros eurocéntricos de estudos antropoldgicos, tao
somente, foram usados para compor essas narrativas, demonstrando claros padrdes de
disputas de poder e memdria, existentes até os dias atuais (Mignolo, 2017; Walsh, 2017). A
partir desse contato com povos origindrios, colonizadores? forjaram narrativas registradas por
meio de documentos, como diarios de viagem e cartas, nos quais descreviam andlises sobre
os habitantes origindrios daquela terra, a partir de critérios préprios. Entre esses critérios se
encontram ideias fortemente baseadas em teorias de hierarquia racial e evolucionismo, que
sao utilizadas para validar acBes opressoras e violentas, assim “por vezes os europeus
recorreram a assimilacdo cultural, técnicas de ‘branqueamento’ e violéncia explicita”
(Moreira, 2018, p. 20).

No imaginario de colonizadores, predominava a ideia de que esses outros povos
deveriam ser submetidos aos padrdes de vida e existéncia ocidentais europeus, considerados
0s Unicos ideais validos nesta perspectiva. Dessa forma, o processo de construcdo histdrica
traz sujeitos indigenas “na condicdo de escravos ou submetidos, aculturam-se, deixavam de
ser indios e desapareciam de nossa histéria... desapareciam, porém, deve-se ressaltar, apenas

da histdria escrita®”

(Almeida, 2010, p. 14). Portanto, é importante observar que, apesar de
varias tentativas de desaparecer com tudo aquilo que ndo seguisse e obedecesse a critérios
de existéncia europeus, as auséncias dizem bastante sobre sujeitos que foram historicamente
silenciados e as permanéncias de memdrias forjadas apresentam padrdes de representacao
ligados a processos exploratorios.

Nota-se que as perspectivas histéricas das pessoas e dos povos indigenas nao foram
incluidas na construcdo das narrativas e da histéria do Brasil, principalmente ao considerar
parte significativa da historiografia brasileira produzida entre os séculos XIX e XX. Sdo
producdes reconhecidas por inspirarem materiais didaticos basicos utilizados no ensino de
Histdria e de outras disciplinas (Bittencourt, 2013). Além disso, as producdes com esse viés
contribuem para a construgdo de ferramentas e conceitos que alimentam a memoéria e o

imaginario da populacdo, “uma imagem que, na verdade, foi sendo construida aos poucos”

(Munduruku, 2000, p. 21).
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E perceptivel nos textos historiograficos uma tentativa de elogiar estruturas e agentes
da colonizagdo, que consideram que “as colonizagdes sdao, com poucas excepgdes, empresas
particulares, e nascem quase exclusivamente da necessidade de trocar uma posicdo pobre e
apertada, por outra mais livre e agradavel. [sic]” (Von Martius, 1843 Apud Guimaraes, 2010,
p.73). Essas concepgdes foram facilmente difundidas por meio de estratégias de facil e rdpida
propagacao de informagdo, como a imprensa e a escrita que abriram espagos para que o0s
colonizadores produzissem narrativas que foram legitimadas a partir de sua propria
perspectiva de mundo. A ideia de “indio” como simbolo foi construida com base nessa
perspectiva e em meio ao progresso dos projetos de civilizagdo, que tinham o exotismo em
relacdo a um pais tropical como base para o elemento legitimo de representacdo da cultura
nacional, um simbolo de uma nagdo que nascia (Schwarcz, 1998).

Outra estrutura que exerceu um papel fundamental na construcdo do imagindrio social
sobre os “indios” foi o Romantismo, enquanto movimento literario. A literatura romantica
construiu essa representacdo de bem e mal, baseada no dualismo entre o “indio” pacificado,
aquele que é considerado herdi, um modelo do que se deve ser e se sacrificar em favor da
civilizacdo, e o “indio” barbaro, selvagem, que permanece no estado primitivo do ser e assim
é considerado inimigo (Bergamaschi, 2011). Obras conhecidas de romancistas como José de
Alencar® e Vitor Meirelles® apresentam o sujeito indigena como um ser “ingénuo, forte e bom”
gue renuncia as proéprias tradi¢cdes culturais para se doar e até morrer em favor dos projetos
civilizatérios na formacao do Brasil (Kayapo, 2020, p. 63-64). Registros que se tornaram pecas
importantes no processo educativo e nos materiais didaticos utilizados na educagao escolar,
uma forte contribuicdo para firmar esse imaginario social eurocéntrico sobre pessoas e povos
indigenas.

E possivel observar que a elaboragdo de materiais sobre a tematica indigena contou
com essa sélida influéncia das cartas de navegantes, didrios de viajantes e relatos jesuiticos.
Um exemplo nitido pode ser encontrado no livro Licbes de histdria do Brasil para uso das
escolas de instrugcdo primdria (1865), de Joaquim Manuel de Macedo’ que teve como objetivo
“destacar as diferencas entre povos cristdos e povos nativos” buscando justificar o tratamento
dado aos povos que ndo pertenciam a sociedade “civilizada” (Bittencourt, 2013, p. 107). A
diversidade sociocultural dos povos indigenas era alvo da ignorancia na composicdo de
conteudos educativos que faziam uso de abordagens que estereotipam e reduziram povos

indigenas em apenas “Tupis e Tapuias” (Borges, 2003; Mendes; Ribeiro, 2019). O livro citado
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foi reproduzido e utilizado como material escolar até a década de 1920, “tendo, inclusive,
resistido a mudanca de regime politico em 1889 e convivido com outros manuais durante as
primeiras décadas da Republica” (Mendes; Ribeiro, 2019, p. 88). Logo, manuais que eram
criados a partir de evidéncias de militares e outros professores-autores também eram
construidos com informacgbes organizadas a partir de pardmetro “eurocentrado, branco,
masculino e catélico apostdlico romano” (lbid, 2019, p. 101). Em sala de aula, aos professores
cabia desenvolver os conteludos escolares que diluiram as diferencas existentes em sociedade,
em nome da construcdo de uma identidade em comum da nacdo brasileira, justificando o
etnocidio de pessoas e povos indigenas.

Ainda de acordo com analises de Mendes & Ribeiro (2019, p. 103) uma das propostas
que mais se alinhava a perspectiva dos grupos hegemonicos no periodo imperial, foi um
modelo historiografico que “incorporava os indigenas a nacdo enquanto brasileiros,
fornecedores de mao de obra e expropriados de sua prépria cultura e das suas terras”. Desta
forma, os “indios” deveriam deixar de existir em sua forma de selvagens para assumirem uma
postura mais civilizatéria, tornando-se “brasileiros”. Com a mudang¢a do Império para a
Republica, na virada dos séculos XIX para o XX, muitas outras representacoes surgem aliadas
a esse conceito de civilizacdo marcado pelo idedrio positivista e deixam marcas que
aprofundam mais a ideia de que a existéncia de pessoas indigenas enquanto selvagens as
distancias de atender aos ideais civilizatérios (Bergamaschi, 2011).

Segundo Bittencourt (2013, p. 115) as perspectivas encontradas nestes materiais e
livros sdo contraditérios, dado a existéncia de abordagens de “qualidades herdadas dessas
culturas na constituicdo do povo brasileiro”, quase como um elogio a miscigenagao. Sao
materiais que apresentam pessoas e povos indigenas, juntamente com africanos, como
“ingredientes” na mistura que resulta como “povo brasileiro” e cujo principal componente é
o homem branco “como elemento civilizador e vinculava-se o desenvolvimento do pais a ideia
do processo de mesticagem e civilizacdo, que poderia levar ao aperfeicoamento das trés
racas” (Almeida, 2009, p. 218). No inicio do século XX, nota-se a construcdo de uma outra
perspectiva aparentemente mais otimista sobre a mesticagem étnica, que serviu como base
para o mito da democracia racial. Um dos autores que desenvolve ideias relacionadas as
misturas raciais em livros escolares, com destaque para a exaltacdo desse processo na

formacao dos povos, foi Sylvio Romero que “fez desaparecer a histéria das lutas e confrontos
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entre os conquistadores e populagao nativa na fase da conquista e que ainda permanecem no
inicio do século XX” (Bittencourt, 2013, p. 117).

Nos chamados “livros de leitura”®, as representacbes dos sujeitos indigenas
demonstram a ideia de harmonia no resultado da mesticagem, mascarando as agdes
genocidas, etnocidas e epistemicidas que ocorriam desde as primeiras invasées dos europeus
em terras indigenas. E baseados em Romero, muitas ideias criativas foram incorporadas a
producdes para justificar a harmonia que haveria na miscigenacdo. Um exemplo do conteldo
dessas producdes é a reproducdo da ideia de que mulheres indigenas se rendiam aos encantos
dos europeus. Além disso,

Em colecbes de literatura infantil e juvenil que se multiplicavam, foram
incorporadas muitas lendas dos indigenas, reinterpretando mitos sobre
origens de plantas, como da mandioca, do algoddo, da erva-mate, das

relagBes dos indigenas com animais e aves, além de apresentarem narrativas
sobre amores entre brancos e indigenas. (Bittencourt, 2013, p. 118).

No que diz respeito as aulas de Histdria, a tendéncia continuava sendo a depreciagao

da presenca de sujeitos indigenas:
Os textos escolares de Histdria insistiram em apresentar uma versao negativa
sobre os povos indigenas, permanecendo as denominacGes de povos

selvagens que, ao longo da histdria iniciada pelos portugueses, foram um
constante obstaculo a “ordem e ao progresso”. (lbid, 2013, p. 118).

E a partir da década de 1930, é dado mais destaque a atuacdes “herdicas” relacionadas
aos bandeirantes, com os sujeitos indigenas. Diversas producdes destacam a atuacdo do
“heroismo dos bandeirantes, os quais teriam colaborado, ao lado da catequese, para a
incorporacao dos indigenas a civilizacdo” (Kayapd, 2020, p. 68).

Dito isso, as estruturas sociais, politicas e culturais dos povos indigenas ndao eram
consideradas legitimas pela sociedade eurocentrada, portanto, também ndo incluiam esses
povos na categoria de estudos econdmicos. O que sempre era enfatizado como base
fundamental do ser brasileiro era a “origem”’ no sangue europeu. De acordo com Bittencourt
(2013), existiram tentativas de colocar populacdes indigenas no centro dos
estudos, como forma de alterar a linearidade e iniciar com as histérias dos povos originarios,
ndo pelas tais “descobertas”, s6 que essas ideias ndo foram bem-sucedidas e logo foram

substituidas por outras mais alinhadas ao pensamento eurocéntrico.
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Entre os anos 1970 e 1980, o movimento indigena ganha forga e corpo, autores e
autoras que tinham compromisso com a ruptura com os equivocos compartilhados
historicamente, pensando em introduzir a visdo dos povos indigenas na histdria aparecem,

Do ponto de vista historiografico, é importante ressaltar que a partir do final
do século 19 a tematica indigena recebeu um tratamento mais sistematico
por parte da intelectualidade brasileira e, mais recentemente, diversos
estudos, a exemplo dos apresentados por Ribeiro (2009), Vainfas (1995),
Grupioni (2000), Schwarcz (1993), Gomes (1988, 2002) e Luciano (2006),
produziram perspectivas historiograficas que auxiliaram na revisdao da

histéria oficial, no sentido de introduzir os povos indigenas na histéria,
dando-lhes audibilidade e visibilidade. (Kayapd, 2019, p. 66).

Estudiosos compdem um movimento de engajamento na produc¢do de conhecimento
gue visa considerar as vozes indigenas ndo mais como “bdarbaros” ou vitimas, mas sim como
agentes histéricos, abrindo caminhos para que outros autores indigenas e ndo-indigenas
também produzissem conhecimento destacando essas perspectivas. Bittencourt (2013)
ressalta a defasagem de producgbes historiograficas e materiais didaticos que, ainda que
mantenham uma visdo favordvel, apenas apresentam o sujeito indigena como vitima do
sistema.

Logo, Franco (1998, p. 212) destaca que até a década de 1990, as aulas de Histéria do
Ensino Bdsico apresentavam a relacdo entre indigenas e ndo-indigenas “além de ter um
enfoque eurocéntrico, é estudada apenas no passado”, dado que o conteldo existente nos
materiais e curriculos escolares resulta também de uma disputa de narrativas, por isso é
comum encontrar nos processos de aprendizagem do saber histdrico escolar lugares “fixos”
para a presenca do indigena. A tematica indigena é restringida aos processos histéricos que
envolvem as “grandes” navegacdes, “o descobrimento” e a coloniza¢do, sempre relacionados
a partir da 6tica do colonizador e do pensamento colonial.

Além disso, os conteludos continuam reforcando esteredtipos e estigmas

Ill

fundamentados na ideia de primitivismo, tal qual “selvagem”, que conduz a ideia de que a
cultura ocidental salvou a populacdo nativa deste territério (Franco, 1998). Contudo, é
possivel observar mudancgas ocorridas nos ultimos 15 anos, em meio aos conteldos de
materiais did4ticos impressos e contetdos digitais. E possivel refletir sobre essas mudancas e
rompimentos com processos de engessamento do imagindrio, a partir da promulgacao de leis

a favor de sujeitos e povos indigenas na legislacdo educacional brasileira dos anos 2000.
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OS DIREITOS INDIGENAS NAS CONSTITUIGOES BRASILEIRAS

Os processos de elaboracdo de leis que, ao menos, pretendem garantir direitos aos
diferentes sujeitos que compdem a populagdo deste pais, sdo processos configurados por
disputas de saberes, de poderes e concepcdes de cidadania. A proposicao de direitos e
deveres para compor a legislagao brasileira ndo depende somente da vontade do povo, uma
vez que este processo envolve parlamentares que tém o papel significativo de representar a
populacdo. Todavia, nem sempre os sujeitos indigenas foram vistos como cidadaos, sua
existéncia sequer foi cogitada durante a elaboracdo das legislagdes. Salvo situagbes de
conflito, luta e resisténcia que configuram, na histdria dos povos indigenas, episddios em que
fizeram oposicao a estratégias de subjugacao.

Na histdria de sistemas politico-econdmicos, tais como o imperialismo e o
colonialismo, notamos multiplos episddios de resisténcia protagonizados por diferentes
sujeitos, cuja historia foi (e é) representada por um viés eurocéntrico enraizado nas teorias de
hierarquia racial e assimilagao cultural (Smith, 2018). No ambito juridico, entre os séculos XVI
e XVIII, diferentes textos entre leis, cartas régias, alvards e regimentos, posicionavam o sujeito
indigena ora como mao-de-obra capturada e escravizada, ora como selvagem a ser “salvo”
pela conversao a fé crista (Kayser, 2010).

De fato, fazendeiros e colonos, ndo demonstravam respeito as leis que proibiram ou
limitaram a privacdo de liberdade aos indigenas, o que gerou conflitos com os jesuitas e até
expulsdo dos mesmos?®. Dessa forma, hotamos que a populacdo estrangeira se desenvolvia
neste territdrio a custa da escravizagdo, em parte legalmente garantida, de sujeitos originarios
da terrall. E preciso destacar que a partir de 1549, os projetos de coloniza¢do se intensificaram
com o desenvolvimento de povoamentos pelos portugueses e instalacdes de estruturas de
geréncia, para atuarem na organizacdo do sistema de escravizacdo (legalmente permitida
durante todo o periodo de colonizacdo) e transporte de indigenas para Portugal (Kayser,
2010). Os processos mencionados ndao ocorreram de forma pacifica. Com o aval da Coroa
Portuguesa, o sequestro e a escravizacao dos sujeitos indigenas faziam parte da estratégia
econdmica de subjugar o Outro, objetivando a exportacdo de mercadorias, produtos e
pessoas escravizadas para abastecer a metrdpole.

Em toda a histéria do Brasil, estdo registrados um texto constitucional de 1824 no

Brasil Império, e seis outros textos constitucionais elaborados no Brasil Republica, entre 1891
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e 1988. De acordo com Silva e Costa (2018, p. 103), em relacdo ao final periodo colonial, “a
legislagdo da época teve como alicerces os valores aceitos pela sociedade e pelo governo
metropolitano, o que levou a retomada das indagacbes sobre o grau de humanidade dos
indios”, portanto o reflexo dessa impressao pode ser observado nos documentos legislativos.
Ainda de acordo com Kayser (2010), nesse periodo de expansado, os sujeitos e povos indigenas
passaram a ser vistos como um empecilho ao progresso e os governantes criam politicas para

transferir as terras indigenas para a posse da provincia ou de particulares:

A chamada Lei de Terras, tinha como objetivo regulamentar amplamente,
pela primeira vez, a questdo da terra nas regides sem dono ou ndo utilizadas.
Conforme as regulamentacoes da lei, o registro da propriedade poderia ser
realizado em condi¢Bes de solo irregulares. Isto ocorreu, por exemplo, no
caso das sesmarias, com uma confirmacao da sesmaria. De modo analogo,
isso valia para a usucapido. Em geral, o que ocorria na praxis juridica era a
realizacdo do registro sem provas. O resultado dessa manipulacdo foi o
frequente registro ilegal de propriedades de terceiros em territérios
indigenas. (lbid, 2010, p.151).

Dito isso, Munduruku (2017, p. 87) destaca que “as palavras de ordem eram:
progresso, desenvolvimento, expansdo agropastoril, comunicacdo e integracdo nacional”;
esta ultima justifica a série de atos direcionados a busca por uma identidade nacional comum
aos habitantes. No processo de elaboracdo do Cédigo Civil (1916), houve conflitos e uma
intensa discussdo publica que resultou na criagdo do Servico de Protec¢do aos Indios (1918) e
o Decreto n? 5.484 de 1928, que “estabeleceu as defini¢cdes legais do que era ‘ser indio’ no
Brasil” (Kayser, 2010; Silva; Costa, 2018, p. 104). Em relacdo a visdo capitalista de expansao
territorial e comercial, os sujeitos e povos indigenas a todo o momento demonstravam e ainda
demonstram uma perspectiva diferente de relacdo com a terra, seus recursos naturais,

compreendendo a natureza como a extensao do préprio corpo:

Sua mentalidade ecoldgico-cultural foi se desenvolvendo no processo de sua
atividade vital, na relagdo equilibrada entre cultura tradicional e
ecossistemas naturais. Os conhecimentos empiricos espontaneos foram se
constituindo em normas de comportamento para o usufruto racional da
natureza, para a sua manutencdo e reproducao (...). Os povos indigenas ndo
compactuam com a légica perversa da concentragdo de riquezas e de poder
nas maos de uma minoria em troca do aumento da miséria e da fome que
ameacam a vida humana no planeta. (Baniwa, 2006, p. 100).
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Ainda assim, mesmo o territério sendo condicdo vital para sobrevivéncia dos povos
indigenas, nao era visto da mesma forma pelos invasores-colonos, fazendeiros e o governo,
que incentivaram o processo de interiorizacdo e apropriacdo de terras (mesmo as ocupadas
por indigenas) para plantio e gado. Os sujeitos ndo-indigenas (e por vezes indigenas também)
eram incentivados a lutar contra os “selvagens rebeldes” de forma violenta, visando o
exterminio (Kayser, 2010).

Com o fim da Primeira Republica, durante o primeiro governo de Vargas foi criado um
novo texto constitucional republicano que, pela primeira vez, mencionou os “indios”. De
acordo com Silva e Costa (2018, p. 105), a Constituicdo de 1934, em seu Artigo 129
“consagrava os titulos indigenas sobre suas terras, sendo vedada a alienacdo por terceiros”.
O texto constitucional recebeu influéncias de Candido Rondon'# para que fossem aprovados
artigos sobre os direitos dos sujeitos e povos indigenas, portanto “previa a incorporacdo dos
‘silvicolas” a sociedade nacional e o ndao reconhecimento da diversidade sociocultural
existente nas sociedades indigenas” (lbid, 2018, p. 105). E possivel observar que no processo
de construcdo de uma identidade nacional, o sujeito indigena deveria constituir uma categoria
transitdria, abdicando de aspectos fundamentais da sua vida e da sua cultura para se tornar
um cidadao civilizado e trabalhador, sob a perspectiva de existéncia do ndo-indigena.

Logo, a Constituicdo de 1946 manteve os artigos que se referiam aos direitos dos
sujeitos e povos indigenas sobre a terra, todavia passou a garantir também “a posse imemorial
dos indios sobre as terras, de seus titulos anteriores aos de quaisquer outros ocupantes”.
Portanto, a posse da terra ndo era mais definida de acordo com a transitoriedade do sujeito
indigena, mas era compreendida como permanente (Silva; Costa, 2018, p. 106). Esse
posicionamento do texto constitucional teve um papel importante diante do histérico
percorrido entre a relagdo de indigenas e nao-indigenas no Brasil, o qual buscou garantir o
direito origindrio a terra, em razdo de sua ascendéncia, bem como o direito atribuido a seus
descendentes.

E possivel notar que tanto o desrespeito as leis, decretos e ordens provindas da Coroa
Portuguesa, quanto as fraudes e a desconsideracao dos artigos constitucionais, demonstram
o nivel das estratégias politicas, provenientes, sobretudo de fazendeiros, latifundiarios,
empresarios, para invalidar direitos originarios dos sujeitos e povos indigenas. Ao longo dos

anos, essas manobras apenas mudaram de nome e de posse, mas continuam tentando atingir
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em cheio os direitos origindrios ao territério, como por exemplo a proposta do Marco
Temporal.

No periodo ditatorial, os militares buscaram institucionalizar e legalizar seu governo
por meio da Constituicdo de 1967, “aumentando a influéncia do Poder Executivo sobre o
Legislativo e o Judicidrio e criando, dessa forma, uma hierarquia centralizadora” (SILVA;
COSTA, 2018, p. 106). Diante dos conflitos nas décadas anteriores, esse texto constitucional
atribuiu a Unido a responsabilidade sobre as terras indigenas. Criou a Fundacao Nacional do
Indio (FUNAI) para substituir o SPI e o Conselho Nacional de Protec3o ao indio (CNPI) enquanto
o primeiro era acusado de participar de atos violentos contra os indigenas, o segundo era
considerado um diferencial na protecao dos direitos indigenas.

Apesar das regulamentagdes criadas, as lutas dos sujeitos e povos indigenas nao
cessaram, afinal os termos declarados nos textos constitucionais ndao demonstravam clareza
quanto as especificidades pertinentes as cosmologias e culturas indigenas. E preciso levar em
consideracdo que, no processo de dominacdo e exterminio, os europeus utilizaram os
desentendimentos e conflitos historicos existentes entre os grupos indigenas a seu favor,
situacdo que sofreu, apds séculos uma mudanca que resultando na unido de povos, antes
considerados adversarios, na busca por direitos e na luta contra o inimigo em comum (Baniwa,
2006).

Nos anos 1970, diferentes povos indigenas passaram a organizar grupos que pudessem
representa-los e marcar presenga em organiza¢des e reunides nacionais e internacionais,
compondo o que hoje podemos chamar de “movimento indigena organizado” (Baniwa, 2006,
p. 57). Neste mesmo periodo, a FUNAI continuou exercendo a mesma politica indigenista do
antigo SPI, mas com a influéncia da legislagdo internacional” abriu caminhos para a aprovacdo
do Estatuto do Indio “no qual estd contida o que viria a ser a politica indigenista do Estado
Brasileiro dali por diante” (Munduruku, 2017, p. 88). O texto do Estatuto mantém a énfase na
necessidade de “integracdo dos povos indigenas as sociedades nacionais”, alimentando as
praticas de politicas integracionistas que deveriam resultar no “abandono de modos de vida
tradicionais” (Silva; Costa, 2018, p. 108). Em resumo, “a incorporacao dos indios a sociedade
nacional constituiu o objetivo mais importante da legislacdo indigena republicana no Brasil
até 1988” (Kayser, 2010, p. 160), ou seja, somente no periodo poés-ditadura houve uma
abertura politica para a insercdo das reivindicacdes e participacdo politica dos sujeitos

indigenas.
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De acordo com Baniwa (2006, p. 59), foi a articulacdo criada entre os povos indigenas
que “conseguiu convencer a sociedade brasileira e o Congresso Nacional Constituinte a
aprovar, em 1988, os avancados direitos indigenas na atual Constituicdo Federal”. Os
diferentes grupos se reuniram para debater e formular pautas que demonstravam que havia
interesses em comum, dentre estes, o principal era o fim do regime ditatorial, que ocorreu
efetivamente em 1985, apds iniUmeras manifestagdes. Logo, entre 1987 e 1988, ocorreu a
Assembleia Nacional Constituinte, que contou com a participacdo massiva de sujeitos
indigenas e, entre liderangas e aliados, tiveram suas reivindicagdes recebidas e analisadas.

No texto da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 19889, encontramos
disposicGes direcionadas para tentar atender as expectativas de um estado democratico de
direitos. De acordo com Silva e Costa (2018, p. 109), esse texto constitucional possibilitou que
houvesse um rompimento com uma tradicdo vigente desde os tempos coloniais e, portanto,
“reconheceu aos indios o direito de manter as préprias culturas, quando passou a reconhecer
o direito dos indigenas de continuarem a ser indios”. Assim como também ndo levou adiante
a perspectiva assimilacionista, que procurava tratar os sujeitos indigenas como uma categoria

Ill

social “transitdria”, ou seja, que deveriam passar pela integracdo a sociedade nacional (lbid,
2018). A vista disso, o texto apresenta onze normas?’ que mencionam as popula¢des
indigenas, em diferentes contextos, e um capitulo destinado somente para os direitos dos
sujeitos e povos indigenas.

Com a cria¢do dos artigos 231 e 232, no Capitulo Dos Indios, é possivel notar que os
textos destes artigos e seus respectivos paragrafos refletem o reconhecimento do direito
sobre a terra como um direito originario, de fato histérico e ressaltam o direito a diferenca.
Também abriram caminhos para possibilitar o desenvolvimento da educacdo escolar indigena,
de acordo com as cosmologias e a valorizagao das culturas indigenas, assim como a inclusao
de um numero maior de estudantes indigenas no ensino médio e superior. Assim, ouvir os
sujeitos e povos indigenas é uma atividade garantida pela lei, mas quando ponderamos sobre
os reflexos da legislacdo na sociedade, precisamos considerar que este é um desafio cotidiano.

Dado que boa parte das terras indigenas sofrem com diferentes fatores de a¢do do ser
humano, como projetos de estradas que cortam reservas indigenas, invasodes, extensdes de
cercas de fazendas, vias férreas e até mesmo a inundacdo por usinas hidrelétricas, como no
caso de Belo Monte?!, que deixou centenas de pessoas indigenas sem-terra, sem casa, sem
i

lar. Além disso, o imaginario eurocéntrico dos "indios" como selvagens, incapazes e em
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extingdo alimentado ha séculos com a ajuda de produg¢des académicas, didaticas, mididticas e

juridicas, permanece. Desta forma,

(...) o compromisso de fazer valer o respeito aos direitos conquistados pelos
indigenas consiste em uma ardua tarefa de todos, inclusive de professores e
alunos. Interesses econOmicos, antagdnicos as praticas socioculturais
indigenas, atingem territérios, aldeias e comunidades, quando
desconsideram a existéncia do diferente. (Silva; Costa, 2018, p. 112).

Portanto, consideramos também papel da sociedade, da escola e dos educadores
“promover o conhecimento desses direitos, tornando possivel um comportamento que

respeita e ndo discrimina” (Silva; Costa, 2018, p. 113).

A PRESENCA INDIGENA NA LEGISLACAO EDUCACIONAL

Dentre as muitas lutas que configuram um periodo de redemocratizagdo, como o
vivenciado no Brasil nos anos 1980, a luta pelo direito a educagao plural é uma das que recebe
demasiada atencdo. Como enuncia o Art. 205, a educacdo deve ser “promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade” (BRASIL, 1988), por meio, da elaboracdo de leis exclusivas
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), promulgada em 1996, e que
envolveu disputas entre os diferentes poderes e grupos sociais.

A elaboracdo da LDBEN vigente hoje exigiu tempo, negociacdo e félego, situacdo que
decorreu entre 1986 e 1996, em meio a “intimos embates politico-ideoldgicos, pois, mais do
gue uma lei, estava em questdo a construcdo de um projeto de sociedade” (Bollmann; Aguiar,
2016, p. 409). Portanto, com o inicio das discussdes e a movimentagcao por uma nova LDBEN,
considerando o capitulo especifico sobre Educa¢dao na Constituicao de 1988, o ano de 1989
deu inicio a uma série de reunides, debates, discussdes com a participacdo de entidades como
a Conferéncia Brasileira de Educacao (CBE) e o Férum Nacional em Defesa da Educagdo Publica
(FNDEP) (Monteiro; et al, 2011). Nos tramites do Legislativo, entre jogos politicos, interesses
pessoais e discordancias, foi promulgada a LDBEN que sofre periodicamente com emendas.
Entre estas alteracGes realizadas até o ano de 2010, esta incluida a Lei n? 11.645 de 10 de
marg¢o de 2008 que alterou o artigo 26 da LDBEN, exigindo a insercao da tematica indigena

nos curriculos escolares, bem como a discussdo das relacdes étnico-raciais.
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 12 O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacgdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas dareas social,
econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas dreas de educacdo artistica e de literatura e histédria
brasileiras. (Brasil, 2008).

Sem duvidas o texto da Lei 11.645/08 demonstra que houve um desenvolvimento de
ideias a respeito das lutas e resisténcias histéricas, vividas pelos sujeitos e povos indigenas nos
Brasil, articulando-as aos principios expostos no artigo 3° da LDBEN: "pluralismo de ideias, [...]

III

consideracdo com a diversidade étnico-racial”. Assim, o movimento indigena transformou em
lei suas reivindicagdes no que se refere a necessidade de mudangas na forma como a temdtica
indigena é abordada em salas de aulas, sobretudo na reproducdo de esteredtipos e
preconceitos.

Observamos que a publicagdo das Orienta¢des e A¢Oes para a Educacao das Relagbes
Etnico-Raciais, pelo Ministério da Educacdo em 2006, contribuiu para a difusdo de
conhecimento e maior visibilidade para a tematica afro-brasileira, “resultando em maiores
interesses de pesquisas em universidades e instituices de ensino superior” (Silva, 2015, p.
41). Todavia, tal fato ndo ocorreu com o ensino da tematica indigena, dado que até mesmo os
estudos para regulamentar a Lei 11.645, documento técnico publicado em 2012 que contou
com a consultoria do professor Luis Donisete Benzi Grupioni, ndo gerou efeitos significativos
no desenvolvimento de pesquisas e conteudos sobre a tematica indigena.

Algumas questdes precisam ser consideradas, conforme indaga Nakashima (2019, p.
1) “Quem é esse indigena? (...) que ‘histdria e cultura’ sdo essas que a lei aponta?”. Além disso,
a lei enfatiza nos paragrafos que se seguem a necessidade de incluir contelddos relacionados
a “cultura negra e indigena brasileira” e dos sujeitos “negro” e “indio” na construcdao da

III

sociedade brasileira, no que se refere a abordar fatos “pertinentes a histéria do Brasil”. Sendo
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assim, indagamos o que é considerado pertinente a histéria de um pais, cujas bases até entao
tem se fortificado no pensamento ocidental (lbid, 2019). Ainda é preciso ressaltar que ha
devido direcionamento a respeito das disciplinas de Educacdo Artistica (Artes), Literatura e
Histéria, o que nos leva a questionar se essa proposta afeta a concepgdo de
interdisciplinaridade, isolando a temdatica em disciplinas especificas em detrimento ao seu
desenvolvimento em (e com) outras disciplinas.

Estas limitacdes da lei nos levam a pensar que necessitamos desenvolver os contelddos
ndo apenas no formato de tolerdncia, mas sim de respeito e valorizacdao do que é diferente,
em sua (r)existéncia plena e valida. Também é notdvel o fato do artigo 262 da LDBEN se referir
apenas ao ensino fundamental e médio, sem fazer mencao a Educacao Infantil, a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Professores e educadores dessas etapas e modalidades da Educacao
Basica ndo estdo eximidos de desenvolverem a temdtica indigena em suas aulas (Silva; Costa,
2018).

Podemos observar que o texto da lei ndo considera a formacdo de professores (seja
inicial ou continuada), uma vez que ndo faz mencao a inclusdo dos contetdos sobre a temdtica
indigena nos curriculos das instituicdes de ensino superior, que por sua vez “ndo priorizam a
formacdo de profissionais sobre a temadtica indigena, isso porque o assunto sempre foi
considerado residual e, por conseguinte, de menor importancia” (Silva, 2015, p. 47):

A lei pode sensibilizar, além de professores e alunos, toda a comunidade
escolar, inclusive pais e as familias dos alunos, a repensar o papel da escola
no reforco de certas ideias equivocadas na formacdo de criancas e jovens.
N3o se estd aqui pensando apenas em tolerancia, mas, de fato, em respeito
e valorizacdo das histérias e das culturas indigenas, pois ndo se pode
respeitar aquilo que ndo se conhece ou ndo se compreende e tolerar nos
parece ser muito mais “aturar” ou “suportar” do que ter pensamentos,

atitudes e procedimentos de respeito com a diversidade étnico-racial que
rodeia a todos. (Silva; Costa, 2018, p. 92).

Neste sentido, entendemos que a Lei 11.645/08 sozinha ndo modifica o estado da
relacdo entre a invisibilidade dos sujeitos e povos indigenas e o ensino da tematica indigena.
E preciso que seu texto reflita em outras dreas, outras pessoas e outros assuntos, para
despertar o que esta (e age) inerte. Para isso, entendemos que é pertinente considerar a
contribuicdo de producbes mididticas, para romper esteredtipos e equivocos relacionados a
tematica indigena, valendo destacar outros paragrafos acrescentados no artigo 26 da LDBEN,

dada a aprovacdo da Lei n? 13.006/14, que torna obrigatério a exibicdo de producdes
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audiovisuais nacionais, e da Lei n? 13.278/162* que exige o ensino de artes visuais. De fato, a
cultura audiovisual esta presente no cotidiano, a questao é usufruir disso para além da mera
recreagao, devido ao potencial critico-reflexivo de despertar e contribuir para a aprendizagem
sobre outros modos de existéncia. Além disso, “a utilizagdo do cinema e da televisdo pode
servir de complementacdo e enriquecimento dos conteldos escritos”, visto que a escola ndo
constitui o Unico espago de formagao e aquisicdo de saberes, atualmente (SILVA; COSTA, 2018,
p. 118).

Tal como ressalta Le Goff (2003, p. 538) “é preciso comecar por desmontar, demolir
esta montagem, desestruturar esta construcdao e analisar as condi¢des de produgao dos
documentos-monumentos”, ou seja, desconstruir equivocos para enxergar o que ha além do
limite imposto. Portanto, desenvolver o que prevé estes textos legislativos pode significar “se
educar e comecar a demolir dentro de si ideias e sentimentos equivocados a respeito das
populac¢des indigenas, enxergando-as para muito além do exético, do estranho, do ‘selvagem’
(bom ou mal)”, buscando romper com a exclusdo, a discriminacdo, a desqualificacdo e o
apagamento do que é diferente, do Outro (Silva; Costa, 2018, p. 93).

A partir das reflexdes e analises em relacdo a construcdao de um imagindrio social sobre
os sujeitos e povos indigenas no curriculo escolar e a legislacdo educacional do pais, nota-se
gue ainda sdo vistos com um olhar que esta fundamentado em estereétipos e distor¢des.
Esses aspectos negativos, que se sustentam desde os primdrdios do colonialismo e da marca
eurocéntrica na educacgao, serviram para apagar e silenciar as suas histérias e culturais diante
da construcdo da identidade brasileira. Mesmo com as legislacdes que avancaram, como a Lei
n2 11.645/08, que torna obrigatdria a inser¢do da histéria e cultura indigena nos conteudos
escolares, a tarefa de desconstruir essas representacdes equivocadas e ainda presentes no
espaco escolar enfrenta lentidao e obstaculos, muitas vezes criados a partir da continuagao
de praticas e da abordagem de materiais didaticos que reforcam visdes homogéneas e
descontextualizadas sobre as realidades de pessoas e povos indigenas.

Neste sentido, é necessario que a aplicacdo da lei ndo se restrinja a uma mera inclusao
de conteudos, mas que se garanta uma reavaliacdo das praticas e da formacdo docente, que
possibilite uma abordagem critica e contextualizada das histérias e culturas indigenas. A
escola, espaco de formacdo de subjetividades e saberes, deve promover o respeito e a
valorizacao das diversidades étnico-raciais, considerando suas narrativas e perspectivas. E

como espaco de formacdo de saberes que se articulem ao cotidiano de todas as pessoas. Para
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tanto, é preciso que os docentes tenham acesso a formagdo continuada de qualidade,
alinhada aos objetivos da legislagao educacional e a materiais que lhes permitam promover

um ensino interdisciplinar, libertador e decolonial.
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