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RESUMO: Esta pesquisa investiga o potencial do Programa de Educacgao Integral de Pernambuco
para o fortalecimento da memoria, do patriménio e da identidade afro-indigena no curriculo e
cotidiano escolar, vislumbrando como tal politica publica pode servir para a concretizacdo das
Leis no 10.639/03 e no 11.645/08. Indaga como o programa declinado pode contribuir como
estratégia para discussdo da culturas afro-brasileiras e indigenas no ensino de Historia e curriculo
escolar a partir das leis indicadas, corrigindo uma dificuldade historica que culminou por silenciar,
subalternizar e invisibilizar matrizes no espaco escolar. Busca refletir sobre o papel da Educagao
Integral, dos seus pilares, no enfrentamento do racismo estrutural, na promocgao da diversidade
étnico-racial e na constru¢do de uma educagcdo comprometida com a justica social e corre¢ao
historica. Debruga-se sobre as praticas pedagogicas efetivamente desenvolvidas nos ambientes
escolares, pensando sobre os seus limites, intencionalidades, potencialidades, além dos desafios
enfrentados pelos agentes envolvidos no processo de ensino. Pondera se a ampliagdo da jornada
escolar e da estrutura pedagogica e fisica pode potencializar agdes educativas voltadas a efetiva
implementagao das leis étnico-raciais, fortalecendo uma educacao realmente integral, preocupada
com a inclusdo, inspirada nos melhores principios de cidadania e participacdo democréatica.

Palavras-chave: Educacdo Integral. Identidade Afro-Indigena. Lei n°® 10.639/03. Lei n°
11.645/08.



INTRODUCAO

A Historia, em grande medida, foi implacavel com os povos considerados conquistados,
ndo obstante que as correntes historiograficas mais recentes tenham registrado, historicizado,
evidenciado seus movimentos de resisténcia, de oposi¢cdo pulsante ao status quo que lhes era
reservado. Nao ¢ mais possivel considerar os povos afro-origindrios com sujeitos passivos diante
dos ditos conquistadores. No entanto, a montagem e o fortalecimento do sistema colonial,
impingiu a esses individuos indeléveis marcas no coexistir social, as quais duram até hoje, tendo
formado consciéncias ocupadas com uma ideia de oposi¢ao entre aquilo que € europeu ou nao,
reservando categoria mais vantajosa aqueles que com esse continente fosse identificado, causando
uma ruptura no tecido social baseada na ideia de raca.

A raca foi uma tecnologia usada para cooptar, solapar, marginalizar, invisibilizar, espoliar,
segregar pessoas, €, principalmente, preservar privilégios e auferir riqueza. E, infelizmente,
ancorado nesse cenario, o Brasil se formou como um lugar marcado por profundas desigualdades
sociais. Uma na¢do em grande medida incapaz de lidar com as agruras de um passado de
escravizagdo, permanecendo paralisada diante do desafiode enfrentarum dos
maiores gargalos/vergonha de sua  histéria: aescraviddo e sua permanéncia num
contexto do racismo estrutural com pujante penetragdo nas nossas institui¢des, praticas sociais,
consciéncia, sensibilidade, organizagdo espacial, e, especialmente, no nosso sistema educacional,
elemento central dessa pesquisa.

A heranga da escraviddo e do sistema colonial se fizeram presentes como elementos
estruturantes da nossa organiza¢do como nag¢ao brasileira. O colonialismo e seu aparato ideologico
foram exitosos, implacaveis, cirurgicos em ndo apenas moldar a estrutura econdmica e politica do
pais, mas também em moldar/consolidar consciéncias através de um sistema de representagoes e
praticas que, até os dias de hoje, maltrata, silencia, marginaliza e subalterniza as populagdes negras
e indigenas, dando lastro a um quadro de intensa e naturalmente vista desigualdade social. As
pessoas sdo, por intermédio da tecnologia que a ideia de raga significou, divididas por suas etnias.
E o mais negativamente incrivel é que essa divisdo se tornou natural, pouco discutida,
despercebida, ou seja, o lugar que cada um ocuparia, seus limites, suas possibilidades, suas
potencialidades, suas afetividades, ou seja, tudo o que compde o ser, dentro dessa engrenagem
social, estaria quase que determinada pela sua origem étnica, ndo havendo muito mais o que fazer
em relacio a isso. E como se o individuo fosse determinado pelo lugar do nascimento, pelas raizes
que carrega, ndo existindo possibilidade, ou havendo remotissima chance, de superar esse bloqueio

quase intransponivel.



Todo esse arcabouco de fatos e conjunturas acabou por se reverberar € impor seus
tentaculos no cenario educacional, afinal a escola ¢ um microcosmos de uma organizagao social
maior, ¢ nela que se manifestam as mazelas, problemas, vantagens sociais. A sua decisdo/pratica
tem o poder de preservar/propagar o estado de coisas que coloca os individuos em lados opostos
no cendrio da vida, ou, entdo, romper com as amarras de um ensino etnocéntrico, eurocéntrico,
que se baseia na cultura da raca, mexendo com o tabuleiro do socialmente estabelecido,
promovendo uma qualitativa e salutar transformagao social.

Dentro desse contexto, precisamos pensar que a escola e seu curriculo, veiculo por muito
do qual a educagdo se concretiza, haja vista ser um espaco crucial de disputa simbolica e
politica, permeada por relagdes de poder que se refletem nas praticas pedagodgicas, necessita
repensar seus caminhos. A educacdo, longe de ser apenas um mecanismo de transmissao
de saberes, deve ser compreendida como um campo em que sdo formadas as consciéncias coletivas
e individuais sobre raga, identidade e cidadania. Isso torna ainda mais relevante a analise de como
programas educacionais, como o Programa de Educac¢ao Integral oferecido em Pernambuco, pode
contribuir para a promogdo de uma educagdo critica, inclusiva e antirracista.

Precisamos ainda dizer que empreitada aqui proposta ndo ¢ facil, tendo em vista a nossa
postergada escravidao em relacdo ao mundo. Sabemos ainda que aboli¢cdo ndo deu cabo ao nosso
problema. Contudo, ¢ de bom alvitre aferir se a politica publica citada, tendo em vista o
seu pioneirismo, capilaridade e percentual de sucesso, pode contribuir para uma formagao de fato
cidada, aproveitando-se do seu robusto instrumental para tanto.

Este artigo, portanto, propde-se a investigar como o curriculo, proposto no ambito do
Programa de Educagao Integral de Pernambuco, tem se articulado com a implementagdo das Leis
n° 10.639/03 e n° 11.645/08, as quais determinam a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
afro-brasileira, africana e indigena no curriculo escolar. Essas leis representam marcos legais
importantes na luta antirracista e na promocao da igualdade racial no Brasil, mas sua efetividade
depende ndo apenas da existéncia normativa, mas da implementa¢do concreta dessas diretrizes nas
praticas pedagogicas das escolas.

E preciso pensar em que parte do curriculo tal pratica se consubstancia na escola, se no
curriculo formal, ou seja, nos documentos devidamente guardados nos arquivos e gavetas, ou se
na pratica do dia a dia pedagégico, no curriculo real, no que efetivamente acontece, no que € eleito
como importante, no que ¢ sublinhado, pingado do Projeto Politico Pedagogico como algo que
realmente deve ser replicado, insistido, realgado, evidenciado. Aqui se discute também os entraves
que porventura puxam para baixo a efetividade da lei trabalhada dentro do programa

governamental em voga.



Ao longo deste artigo, no seu limite de pesquisa bibliografica, buscaremos, ao passo que
discutimos sobre a for¢a do racismo estrutural e sua penetragao na escola, pensar sobre 0s avangos,
recuos, dificuldades, potencialidades da implementacdo das leis étnico-raciais dentro do contexto
da educacdo integral. Cabe-nos discutir como essa pesada engrenagem pode agir para
a promocao de uma postura antirracista. Esse desafortunado quadro exige uma reflexdo critica
sobre o papel da educag@o na transformacdo da sociedade, destacando a importancia de politicas
publicas educacionais que sejam efetivas na promog¢ao da memoria, patrimonio e identidade afro-

indigena no curriculo escolar, pilares, alias, basilares desta pesquisa.

1.1 PROGRAMA DE EDUCACAO INTEGRAL EM PERNAMBUCO: TRAJETORIA E
POSSIBILIDADES DE ARTICULACAO JUNTO AS LEIS N° 10.639/03 E N° 11.645/08

A educagdo escolarizada ¢ o caminho para a organizacdo social, significando, por esse
poder intrinseco, um terreno perigoso no aspecto do seu manuseio. Ao longo dos tempos, os
projetos e desejos de poder, de dominagdo social, da difusdo de ideologias, de combate ao novo e
aos progressistas, utilizaram a educagao para auferir sucesso em suas ambigdes. Para uma parcela
numericamente singela, mas muito afortunada no esquema das relagdes de poder, € preciso
garantir privilégios através da manuten¢ao de uma conjuntura vigente e confortavel.

Em outro giro, para além das ag¢des ativas, o ndo fazer, ndo investir, ndo ver, marginalizar,
eleger outras prioridades, ndo privilegiar, precarizar, atacar os seus trabalhadores, formam agdes
deliberadamente intencionais no afa do desmantelamento das relagdes sociais. Isto posto, temos
que a trajetoria da educagao foi tortuosa e nem sempre tranquila e bem-intencionada.

O burilamento e humaniza¢do do homem nem sempre foram os motivos do investimento
em educacdo, eis que, em determinadas passagens, tivemos experiéncias em que a formacao de
massa de trabalhadores era o desejo de uma escola formadora de mao de obra ndo pensante.

Contudo, ao largo dessas ponderagoes, feitas en passant, que caberiam num trabalho a
parte, caminhamos para tempos em que, mesmo em meio a uma série de contradigdes e lutas
intensas, que ndo devem cessar, ja que dinamizam o processo, chegamos ao tempo da educacdo
integral, ndo s6 do tempo estendido, ampliado, mas da tutela por parte da escola dos estudantes no
seu processo de cidadania, de humanizac¢do, fornecendo-lhes li¢gdes de tolerdncia, democracia,
inclusdo, responsabilidade socioambiental, preparando-os para agir autonomamente com vasto
cabedal nas questdes da vida e do mundo trabalho.

Logo, as questdes e embates havidas uma sociedade marcadamente racista merecem e
precisam dialogar com as propostas de educacgao integral como ¢ o caso de Pernambuco, dada a

robustez da politica posta em pratica. E necessaria uma atitude veementemente combativa,



decididamente antirracista, ¢ preciso ndo perder o “bonde”, a oportunidade. Hoje a maior
proporcao de estudantes de ensino médio esta matriculada em institui¢cdes de tempo integral, cerca
de 66,8%, ¢ percentual acima da média nacional, que figura em 21,9%. A rede estadual conta com
564 unidades que oferecem o ensino médio em tempo integral, com 226.569 estudantes
matriculados, entre as Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREMs), Escolas de Referéncia
em Ensino Fundamental e Ensino Médio (EREFEMs) e Escolas Técnicas Estaduais (DIARIO DE
PERNAMBUCO, 2024).

Contudo, nem sempre foi assim, o processo foi lento e cambiante, isto porque a concepg¢ao
da educacdo em tempo integral no Brasil tem suas bases historicas no periodo posterior a
Revolugdo de 1930, em dialogo direto com o movimento da Escola Nova, fortemente influenciado
pelo pensamento de John Dewey (1859-1952), desaguando na publicagdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educa¢ao Nova, em 1932.

O documento, redigido por Fernando de Azevedo e subscrito por importantes intelectuais,
defendia a escola publica, democratica e integral como instrumento de transformacdo social, ainda
inserido, conforme observa (Shiroma, 2002), em um horizonte tedérico que enfatizava aspectos
biologicos, psicologicos, administrativos e didaticos do processo educativo.

O manifesto compreendia a educagdo como a¢do continua e estruturante da vida social,
rejeitando solugdes episodicas ou meramente instrucionais. Tal perspectiva ¢ expressa na defesa
de um plano integral de educacdo, capaz de promover uma reforma social profunda e duradoura
(Azevedo, 2010).

Tais reformas educacionais daquele contexto refletiam o surgimento de uma consciéncia
social nova, resguardando a essa seara um papel no desenvolvimento nacional, conferindo
centralidade a proposta de educacao integral. Ha a génese de um novo entendimento.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), em Salvador, conhecido como Escola
Parque, visava atender populacdes socialmente vulneraveis. A atuacdo de Anisio Teixeira nessa
empreitada constitui também marco decisivo na historia da educacdo integral no Brasil, a partir da
década de 1940. Para (Teixeira, 1997), a escola publica deveria garantir a todos os individuos os
meios para participa¢do plena na vida social e econdmica, conforme suas capacidades. Esse
modelo, ndo obstante sua modéstia, buscou articular ensino formal, cultura, lazer, cidadania e
formacao profissional, tornando-se referéncia pioneira da educagao em tempo integral no pais.

Na década de 1980, a criagdo dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs),
idealizados por Darcy Ribeiro em parceria com Leonel Brizola, representou um avango
significativo ao propor uma escola publica de tempo integral voltada a garantia de direitos sociais

das classes populares.



Os CIEPs (Centros Integrados de Educagdo Publica), popularmente conhecidos
como Brizoldes, ao seu tempo, buscavam oferecer, em um mesmo espago, educagdo, cultura,
esporte, alimentacdo e saude, tensionando a ldgica assistencialista e seletiva da escola tradicional.
Como destaca (Ribeiro, 2009), a escola brasileira historicamente se organizou para atender as
classes médias, repelindo o aluno das classes populares. Tal afirmacao representa em certa medida
uma permanéncia constrangedora, mas que pode se diluir a0 menos um pouco quando do
alargamento das vagas em escolas integrais.

Hodiernamente, em Pernambuco, a educagdo integral ganha contornos especificos a partir
de 2004, com a criagdo do Centro de Ensino Experimental Gindsio Pernambucano (CEEGP),
projeto piloto que deu origem ao Programa de Educagdo Integral do Estado (Henry, 2011).
Inspirado em modelos de gestdo inovadores, inclusive nas charter schools, o programa foi
institucionalizado com a promulgac¢do da Lei Complementar n® 125/2008, que criou as Escolas de
Referéncia em Ensino Médio (EREM) e consolidou a educagdo integral como politica publica
estadual, modelo pioneiro, de grande pujanca.

O famoso e respeitado Gindsio Pernambucano foi pioneiro nesse processo, transformando-
se em referéncia para a rede estadual. A Portaria SEDUC n° 4.593/2004 estabeleceu como objetivo
central do CEEGP o resgate da exceléncia do ensino médio publico, com énfase no protagonismo
juvenil e na formacdo de cidaddos autdnomos, solidarios e criticos. A experiéncia serviu de
modelo para a expansdo regionalizada das EREMs, respeitando as especificidades culturais e
territoriais de cada comunidade.

Esse modelo almejava ndo apenas a ampliacdo da jornada escolar, mas uma proposta
pedagbgica maior voltada ao desenvolvimento integral dos estudantes, uma abordagem
interdimensional com vdrios atravessamentos, em que todos fossem tocados nas suas multiplas
facetas, potencialidades, fraquezas. O estimulo ao protagonismo juvenil, ao empreendedorismo e
a formagao para a cidadania eram os lastros desse ideario.

A ampliacdo do tempo foi acompanhada da garantia de infraestrutura adequada,
alimentacdo, material escolar e acesso a laboratorios e bibliotecas, buscando promover equidade
e permanéncia escolar. O combate ao fracasso foi perseguido, havendo politica contra a
repeténcia, evasdo e distor¢do idade/série. A pretensdo ¢ a universalizagdo do sistema. Essas
escolas se inserem no Programa de Modernizagao da Gestao Publica de Pernambuco, que adota a
gestao por resultados e valoriza a participagdo democratica da comunidade escolar.

De acordo com (Dutra, 2014), a implantagdo das Escolas de Referéncia teve inicio
oferecendo apenas o primeiro ano do Ensino Médio, enquanto outras unidades foram destinadas
exclusivamente ao Ensino Fundamental. Essa organizacdo permitiu que houvesse a op¢ao de

transformagcdo de uma escola regular em Escola de Referéncia, desde que existisse, nas



proximidades, outra escola estadual para receber progressivamente os estudantes do Ensino
Fundamental. Havia no inicio e ainda h4, afora as suas contradi¢des, frisemos, uma logistica para
garantir o sucesso ¢ ampliacdo com a concatenagdo da capacidade instalada e demanda. Os
numeros acima explicitados traduzem bem esse quadro.

A trajetoria da educagdo integral em Pernambuco se articula ainda a marcos legais
nacionais, como a LDB n°® 9.394/1996, a Constituicdo Federal de 1988, o Plano Nacional de
Educacdo (Lei n° 13.005/2014) e a Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), que
ampliaram a carga horaria e reforgaram a centralidade da formagio integral. E uma politica de
Estado e ndo s6 de governo, ja que essas se caracterizam pela efemeridade e inclinagdo do
mandatario de plantdo.

Embora marcada por avancgos significativos, a implementacdo da educacdo integral em
Pernambuco ndo ocorreu de forma linear. Persistem desafios relacionados a infraestrutura, a
formagdo e valorizagdo docente. Ainda assim, indicadores como reducdo da evasdo escolar e
melhoria do desempenho educacional evidenciam resultados positivos decorrentes do esforco
coletivo de professores, estudantes e gestores (Dutra, 2021). Dessa forma, a experiéncia
pernambucana reafirma a educacdo integral como politica estratégica de enfrentamento das
desigualdades educacionais € como compromisso €tico e politico com a justica social e o direito
pleno a educagao.

Além da func¢do institucional de transmissdo de conteudos e preparagao para o mundo do
trabalho e para os niveis subsequentes de escolarizacdo, a escola deve ser compreendida como
uma ferramenta de emancipa¢do humana, com potencial para promover transformagdes sociais
profundas e enfrentar desigualdades historicas e estruturais que ainda persistem nas relagdes
sociais. Nesse sentido, a escola assume um papel central como promotora de justiga social,
comprometida com a constru¢do de uma sociedade equanime e plural.

Nesse cenario, o combate ao racismo e a desigualdade racial — por meio de politicas
educacionais antirracistas— emerge como uma escolha estratégica e urgente, impulsionada pelas
lutas historicas dos movimentos sociais. O programa de educacdo integral, dada a sua for¢a, ndao
obstante as suas contradi¢des, pode positivamente ofertar um ensino em seja realidade o debate
sobre a memoria, o patrimonio e a identidade afro-indigena no curriculo escolar, consubstanciando
as leis 10.639/03 e 11.645/08, dada sua importancia num mundo ainda marcado por um racismo
estrutural persistente, trago infeliz de permanéncia de longo tempo da escravidao.

(Silva, 2021, p. 36) argumenta que, “mesmo diante da constatagdo do racismo estrutural,
ndo se estabeleceu o antirracismo como uma forga estruturada, amplamente disseminada, eficiente

e eficaz”. O autor denuncia, assim, a permanéncia de estruturas institucionais que naturalizam e



reproduzem desigualdades, exigindo um projeto educacional comprometido em confrontar essa
logica excludente.

Neste contexto, as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que tornam obrigatdria a inclusdo do
ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena em toda a educagdo bdsica, representam
marcos significativos na luta por uma educacdo antirracista e decolonial. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004, p. 15)

reforgam essa perspectiva ao afirmar que:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducagdo das relagdes étnico-raciais nao sao tarefas exclusivas da escola. [...] A escola
tem papel preponderante para a eliminagdo das discriminagdes € para a emancipagao
dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a
registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relagdes
sociais e raciais.

A educagdo, quando da consecuc¢do das leis retro narradas, ultrapassa a mera transmissao
de conteudos técnicos e cientificos. Podem ser produzidos novos contetidos, novos atores podem
ser envolvidos. Contribuigdes afro-indigenas podem ser mais exploradas. Os estudantes podem
ver-se mais precisamente nos seus campos de estudo. Suas culturas podem ir aos quadros,
trabalhos, pesquisas, debates, coloquios, livros, compéndios, corredores escolares. A institui¢ao
pode enegrecer, valorizar a ancestralidade origindria, recuperar-se, reparar-se em seus caminhos.

A escola participante do programa discutido pode praticar uma vivéncia social
comprometida com a formacao integral do ser humano, com a promocao da cidadania e com a
construcao de uma sociedade mais justa, plural e democratica. Quando alicergada em valores
éticos, criticos e emancipatorios, a educacao torna-se instrumento potente de enfrentamento das
diversas formas de violéncia — fisica, simbolica e estrutural — que atingem, de forma
desproporcional, populacdes historicamente marginalizadas. Em ultima anélise, esse quadro
desfavorece a todos, ja que a ninguém pode ser saudével viver numa sociedade acentuadamente
racista. Entendemos de pronto que esse ¢ um debate de todos.

Para (Almeida, 2019), o estimulo a mudancas culturais seriam uma das principais formas
de fazer frente ao problema, tendo em vista que o racismo se trata de algo ligado ao
comportamento, a educacao, necessitando de sensibilizagdo sobre os seus males.

Ainda na sua analise, (Almeida, 2019, p.27), em sintonia ao nosso idedario, pondera:

No caso do racismo institucional, o dominio se da com o estabelecimento de pardmetros
discriminatorios baseados na raga, que servem para manter a hegemonia do grupo racial
no poder. Isso faz com que a cultura, os padrdes estéticos e as praticas de poder de um
determinado grupo tornem-se o horizonte civilizatorio do conjunto da sociedade.
Assim, o dominio de homens brancos em instituicdes publicas — o legislativo, o



judiciario, o ministério publico, reitorias de universidades etc. — e institui¢des privadas
— por exemplo, diretoria de empresas — depende, em primeiro lugar, da existéncia de
regras e padrdes que direta ou indiretamente dificultem a ascensdo de negros e ou
mulheres, e, em segundo lugar, da inexisténcia de espagos em que se discuta a
desigualdade racial e de género, naturalizando, assim, o dominio do grupo formado por
homens brancos.

Ao articular a educagado integral a justica racial, o programa pernambucano pode reforcar a
ideia de que a equidade ndo se alcanca com igualdade formal, mas com o reconhecimento das
diferengas e com politicas reparadoras.

A critica de (Frantz Fanon, 2008, p. 180), alicerce importante a questdo central deste

trabalho, permanece atual ao afirmar:

[...] como consequéncia do colonialismo, o homem negro nao ¢ um homem, ¢ um
homem negro, pois este teve a sua humanidade roubada a favor de uma dita
“superioridade dos homens brancos. O negro além de ter que vestir aquilo que o branco
lhe impos € cercado de esteredtipos presentes em livros, em rituais, celebragdes e na
vida cotidiana. Esteredtipos que alimentam o desejo de ndo ser negro, por terem seus
corpos marcados pela cor a qual sdo atribuidos juizos depreciativos.

Em complemento, ndo obstante as suas questdes polémicas, mas com dominio da
tematica, (Almeida, 2019, p.34), diz-nos “o racismo, como processo histérico e politico, cria as
condi¢des sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam
discriminados de forma sistematica”.

Ainda sobre essa tematica, revelando uma preocupagdo com a participacdo da fala negra
nesse debate,eem complemento as citacdes anteriormente  articuladas, (Mbembe,
2018, p. 131), coloca que “a condig@o deescravo resulta de uma tripla perda: perda de um “lar”,
perda de direitos sobre seu corpo e perda de status politico. Essa perda tripla equivale a dominacao
absoluta, alienagdo ao nascer e morte social (expulsdo da humanidade de modo geral)”, o que,
alias, serve-nos como forte reflexdo em meio ao texto.

Frente a essa realidade, de desvalorizagdo/valorizacdo das historias e culturas negras e
indigenas no curriculo escolar, a “virada de mesa” ndo pode ser encarada como uma concessao
benevolente, mas sim como um ato de reparagao historica, profundamente ética e politica. Trata-
se de uma exigéncia de justica social e de respeito aos direitos humanos, que demanda da escola
um posicionamento ativo. A implementacdo efetiva da educagdo étnico-racial, no ambito da
Educagdo Integral, requer o engajamento das instituicdes de ensino em processos continuos de
desconstru¢do de estereotipos, enfrentamento do racismo estrutural e promog¢ao de identidades
positivas. Para tanto, ¢ essencial adotar praticas pedagogicas comprometidas com a emancipagao

dos sujeitos e com a construcao de um projeto de sociedade verdadeiramente inclusiva.



A educagdo integral, mais do que a ampliacdo do tempo, ¢ a amplificacdo dos objetivos e
ambigdes que apontam para uma escola que contemple estudos e reflexdes acerca da trajetoria
histérica do povo preto e originario. Nao apenas reconhecendo sua contribui¢do, mas também
integrando suas questdes como parte essencial da formagao humana, por meio da valorizagdo de
sua cultura, de sua producao literaria, sua geografia, sua historia, seus expoentes e de suas formas
proprias de interpretar e transformar o mundo, de suas afetividades.

Contudo, ndo obstante o fato de o processo de ressignificacdo das narrativas historicas
enfrentar obstaculos persistentes, sdo inegaveis as vitorias conquistadas pelo movimento negro no
Brasil e no mundo. As lutas continuas por liberdade, dignidade e reconhecimento enquanto
sujeitos de direito resultaram em avancos significativos, a exemplo da promulga¢do das Leis n°
10.639/03 e n® 11.645/08.

As Leis citadas sdo foram auferidas de cima para baixo, mas a partirde um conjunto
de lutas historicas travadas pelo movimento negro. Todavia, tais conquistas ndo eliminam a
necessidade de ajustes estruturais capazes de enfrentar as auséncias e silenciamentos das narrativas
afro-indigenas nos curriculos escolares e nos materiais didaticos amplamente utilizados. Esse
ponto se afina com a possibilidade de o Programa de Educa¢do em Tempo integral proporcionar
espago e importancia a tal tematica, fazendo frente aos males de uma historia unilateralmente
narrada.

Como alerta (Adichie, 2019), quando pensa sobre o perigo de uma visdo unilateral da
historia fala justamente na producdo de visdes parciais e hierarquizadas da realidade,
profundamente atravessadas por relagdes de poder. Para ela, as historias sdo moldadas pelo
principio do nkali — termo igho que remete a ideia de “ser maior do que o outro” —, evidenciando
que o narrador da historia, fala de um lugar especifico e que dessa posicdo ele ndo pode se furtar,
¢ uma forca potente e ligada fortemente ao contexto das relagdes de poder. Nesse sentido, a escola,
ao reproduzir narrativas Unicas e eurocentradas, contribui para a naturalizacdo de desigualdades
historicas e simbdlicas.

Assim, acreditamos que o Programa de Educacdo Integral, objeto, em conjunto com
a questdo racial,desta investigacdo, pode representar um divisor de 4guas nesse percurso marcado
por lutas e conquistas, avangos e recuos, ao possibilitar a ampliagdo do tempo pedagogico e a
construcao de praticas curriculares comprometidas com a pluralidade de experiéncias, memorias
e identidades afro-indigenas, rompendo com a logica da historia tnica e promovendo uma
educagdo efetivamente democratica e decolonial.

Essa auséncia compromete a constru¢do de uma educacdo antirracista e interdita o acesso
ao conhecimento pleno sobre a formacao do pais, privando os estudantes de uma visdo critica e

plural da realidade.



A escola ainda ¢ em grande medida eurocéntrica e etnocéntrica. Além da sua conivéncia
com a invisibiliza¢do histdrica dos grupos aqui discutidos, persiste de forma insidiosa a presenca
de registros e producgdes académicas que perpetuam visdes estereotipadas e reducionistas sobre os
povos africanos e originarios. Em vez de protagonistas, esses grupos sdo frequentemente
apresentadas como secundarios, cujas acdes s6 ganham relevancia a partir da mediacdo da elite
branca. Essa distor¢do ndo apenas empobrece o conhecimento compartilhado no ambiente escolar,
mas também legitima mecanismos de exclusdo e reproduz desigualdades raciais estruturais.

E justamente nesse cenario que a escola deve reafirmar sua fungio social transformadora,
posicionando-se como espaco de reconstru¢ao da memoria coletiva e de justica histérica. Como
nos provoca (Freire, 1992, p. 17), “falar do dito ndo € apenas realizar o dito, mas reviver o vivido
que gerou a dizer que agora no tempo do redizer de novo se diz”.

Nesse horizonte, integrar a perspectiva étnico-racial ao projeto pedagogico da Educacao
Integral significa caminhar em dire¢do a uma escola verdadeiramente democratica, decolonial
e construtora de pontes para um futuro mais fraterno. O Estado de Pernambuco, ao assumir esse
compromisso institucional, ndo obstante as suas negligéncias (que em outros pontos chamamos de
contradi¢do), aponta para uma formacdo cidadd que reconhece, valoriza e representa cada
estudante em sua singularidade, pertencimento e identidade (ponto que no préximo toépico
merecidamente esmiucaremos). Todos sdo bem-vindos a uma escola plural, em que todos sejam
percebidos e respeitados nos seus atravessamentos mais sutis. Em uma escola assim, todos e todas
tém o direito de se ver e de se afirmar como parte legitima da histdria, da cultura, responsavel pelo

zelo com o patrimonio, a memoria e o futuro do pais.

1.1 MEMORIA, PATRIMONIO E IDENTIDADE AFRO-INDIGENA: A CONSTRUGAO DE
NARRATIVAS PLURAIS NA ESCOLA

O curriculo escolar constitui-se como um espago estratégico por meio do qual categorias

sociais impdem suas narrativas, auferindo a si privilégios e posicdo de mando, estabelecendo
relagdes de poder verticalizadas.
Nessa disputa de espagos e narrativas, hd memorias e historias legitimadas em detrimento de
outras. Historicamente, o ensino de Historia no Brasil foi estruturado a partir de uma perspectiva
euro centrada, branca, elitista, etnocentrada, masculina, contribuindo para a consolida¢cdo de uma
“histdria tnica” que silencia ou marginaliza as experiéncias afro-indigenas, entre outras que nao
s30 0 escopo da nossa proposta.

Nesse processo, uma categoria se legitima e se impde as demais, tendo reconhecidos os seus

pleitos, gozando de vez e voz em detrimento das parcelas minorizadas.



Conforme adverte (Adichie, 2019), o perigo da historia unica reside em sua capacidade de
produzir estereétipos e naturalizar desigualdades, uma vez que as histérias sdo profundamente
atravessadas por relagdes de poder.

O curriculo ndo ¢ neutro, como, alids, ja se advertiu na introdu¢do dessa pesquisa, mas um
campo de disputas simbolicas que reflete e reproduz hierarquias sociais e raciais. A partir das
contribui¢des de (Ricoeur, 2007), compreende-se a memodria como um processo seletivo, marcado
por esquecimentos e lembrancgas, o que refor¢a a necessidade de problematizar quais memorias
sdo ensinadas e quais sdo sistematicamente omitidas no espago escolar. Saber o que ¢ legitimado
como adequado e o que permanece as sombras como coisas e categorias humanas de menor
relevancia.

A incorporacdo das narrativas afro-indigenas no curriculo representa um ponto inflexao,
uma correc¢ao histdrica e de justica, um retorno ao razoavel, a correcao historica, possibilitando a
construcdo de narrativas plurais e contra hegemonicas. Rompe-se com o estabelecido e joga- se
luz sob categorias subalternizadas.

Sobre esse debate, mais especificamente acerca do conhecimento negro, (Gomes, 2020) nos
lembra que a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, prevista nas
Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08, representa um avanco legal significativo, mas sua
implementagdo efetiva ainda depende de politicas publicas consistentes, formacdo docente
adequada e materiais didaticos que promovam uma abordagem critica e decolonial da historia.

O conceito de patrimonio cultural afro-indigena ultrapassa a nogao restrita de bens materiais,
abrangendo praticas culturais, saberes tradicionais, oralidades, religiosidades, expressdes
artisticas, perpassando ao campo do imaterial. Essa compreensdo ampliada de patrimonio desafia
as concepgdes hegemonicas de cultura e conhecimento, historicamente ancoradas em parametros
eurocéntricos. Segundo (Munanga, 2012), a desvalorizagdo dos patrimdnios culturais negros e
indigenas estd diretamente relacionada a persisténcia do racismo estrutural e epistemoldgico na
sociedade brasileira.

A educagdo histérica e patrimonial afro-brasileira e indigena ¢ uma conquista dos
movimentos sociais, fruto da luta desses agentes, além de todos os interessados em uma vida social
e comunitdria mais diversa, resistindo, com tal postura, a um processo infelizmente exitoso de
desfavorecimento e de embranquecimento do conhecimento, do curriculo, da escola e das relagdes
sociais. Predominam, ainda, em grande medida, o ponto de vista etnocéntrico, eurocéntrico,
colonial, jogando a epistemologia afro-origindria no campo do excéntrico, do obscuro, do
folclérico, da crendice, do que se produz e reproduz ao arrepio das bases cientificas convencionais,

desmerecendo, dessa forma, de credibilidade.



A construcdo das identidades afro-indigenas no espaco escolar estd diretamente relacionada
as narrativas que predominam no curriculo, vigorando a fala das parcelas que conseguiram impor
suas verdades. Dos ditos vencedores. Os afro-indigenas ficam muitas vezes no campo do caricato,
representado como culturalmente estanques, anacronicos, impermedveis as inovacgdes,
atravessamentos e intercambios culturais.

Nesse ponto especifico, acerca da identidade, servimo-nos do entendimento de Hall (2006),
acerca da identidade como um emaranhado de interpenetragdes e trocas, formando algo novo,

sempre S€ renovando:

[...]o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nés héd identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas
identificacOes estdo sendo continuamente deslocadas [...]. A identidade plenamente

unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia. Ao invés disso, a medida que os
sistemas de significagdo e representagdo cultural se multiplicam, somos confrontados
por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada
uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente. (Hall, 2006,

p-13)

Obviamente que a contribuicdo acima estampada ndo se refere a questdo afro-indigena
especificamente, mas ¢ uma compreensdo geral que nos serve para compreender a identidade
como algo nao fixo, ndo imdvel, ndo fechado, o que, alids, acontece com os povos afro- originarios,
alvos de nossas indagacdes.

Quando o curriculo, tido como um espaco de disputas, ignora ou estigmatiza as referéncias
afro-indigenas, contribui para a fragiliza¢do do sentimento de pertencimento e para a reproducio
de desigualdades simbolicas.

Nesse contexto, a Educacdo Integral apresenta-se como uma possibilidade concreta de
ressignificagdo curricular, ao ampliar tempos, espagos e experiéncias educativas. Ao favorecer
abordagens interdisciplinares e projetos pedagogicos integrados, a Educacdo Integral pode
potencializar a implementagdo das Leis n° 10.639/03 e n°® 11.645/08, promovendo praticas
antirracistas, decoloniais e comprometidas com a valorizagao das identidades afro-indigenas.

Servindo-nos das contribui¢cdes de (Quijano, 2005) sobre a colonialidade do poder,
compreende-se que a superacao das hierarquias raciais e epistémicas exige ndo apenas mudancas
legais, mas transformac¢des profundas nas praticas curriculares e nos modos de
producdo/reproducdo do conhecimento escolar. Assim, ao reconhecer a centralidade da memoria,
do patrimonio e da identidade afro-indigena, o curriculo escolar pode tornar-se um espaco de
resisténcia, emancipagdo e construcdo de uma educacgdo verdadeiramente democratica e plural.

Dessa forma, a Educagao Integral ndo apenas pode ampliar oportunidades de aprendizagem,

mas também se configura como um instrumento estratégico para a promocao da equidade, do



reconhecimento cultural e da valorizagdo das vozes historicamente silenciadas, subjugadas,

menosprezas no contexto escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

E certo queo Brasil guarda permanéncias de um passado de escravidio que se
mantém simbolicamente vivo por meio do racismo estrutural, sendo este compreendido como uma
teia de implicagdes enraizados nos meandros do tecido social.

A educagdo escolar pode ser, ao largo de qualquer duvida, um ponto de inflexdo nessa
logica etnocéntrica e euro centrada. A educacdo integral oferecida pela rede oficial de ensino do
Estado de Pernambuco, pode aproveitar o alargamento de sua estrutura e curriculo para
concretizar os ideais de educacdo mais democraticos e progressistas, quebrando estereotipos,
imprimindo uma nova agenda em caibam e sejam bem-vindas e festejadas as contribuigdes afro-
originarias.

O presente artigo, portanto, teve como objetivo vislumbrar as possibilidades e relagdes
entre memoria, patrimonio e identidade afro-indigena no curriculo escolar, entendo a escola como
um espaco de narrativas em que nao pode continuar a prosperar a logica e agenda do “vencedor”,
das elites, da ldgica colonial.

A produgdo do conhecimento histdrico escolar deve se pautar por uma heteroglossia de
pontos de vista, de oportunidades, de fala, ja que a riqueza ¢ entendida como a soma de multiplas
vozes, discursos, estilos, testemunhos, visdes de mundo.

Contudo, ndo obstante esse entendimento ainda ressoa a permanéncia de narrativas
eurocentradas e a logica da  “histéria  Unica” como elementos  estruturantes
das praticas curriculares, contribuindo para o silenciamento de saberes e memorias afro-
indigenas, em desacordo com os principios de uma educagdo democratica e plural.

As Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 configuram importantes marcos legais no
enfrentamento dessas distor¢des, ao reconhecerem a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura afro-brasileira e indigena, ndo apenas no componente de Historia, mas em todo o
curriculo.

No entanto, vislumbramos que a efetivacdo dessas normativas ainda encontra entraves
significativos, sobretudo no que diz respeito a formagao docente, a producdo de materiais didaticos
e a incorporagdo de abordagens pedagdgicas de carater decolonial. Nesse sentido, a valoriza¢ao
da memoria e do patrimoénio cultural afro-indigena no curriculo escolar mostra-se aquém do
necessario. As narrativas ainda sdo Unicas, impermeaveis a visdes mais abertas, ndo obstante sejam
urgentes e fundamentaisa constru¢do de narrativas plurais, capazes de promover a

reparagdo historica tal qual desejadas pelas categorias minorizadas aqui estudadas.



A Educacdo Integral surge, neste contexto, como uma possibilidade estratégica de
ressignificagdo curricular, ao ampliar tempos, espacos, visdes, correntes, categorias sociais,
fontes e experiéncias educativas, favorecendo praticas interdisciplinares, transversais e que
dialoguem com diferentes campos e tipos de conhecimento.

Ao reconhecer os sujeitos afro-indigenas como produtores de conhecimento, memoria e
cultura de altissimo valor, a escola contribui para o fortalecimento do pertencimento, da identidade
e da cidadania dos estudantes, rompendo com hierarquias raciais e epistémicas historicamente
naturalizadas.

Por fim, conclui-se que a constru¢ao de um curriculo comprometido com a valorizagdo da
memoria, do patrimonio e da identidade afro-indigena exige ndo apenas o cumprimento formal da
legislacdo vigente, mas uma transformagao ética, politica e pedagdgica das praticas escolares. Tal
compromisso implica enfrentar a colonialidade do saber e do poder ainda presentes na educacio
brasileira, reafirmando o papel da escola como espaco de resisténcia, emancipagdo e promocgao de

uma educagdo antirracista, plural e socialmente referenciada.
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