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RESUMO: O ensino da historia da Africa constitui um ato de reparagdo historica e
epistemologica. Durante séculos, a escola brasileira silenciou as civilizagdes africanas, reduzindo
o continente a um passado de escravidao e miséria, negando suas filosofias, ciéncias e produgdes
culturais. Ensinar sobre a Africa é, portanto, reconhecer a centralidade de suas contribui¢des na
formacao da humanidade e da sociedade brasileira, restituindo aos povos africanos o direito a sua
propria narrativa. Como afirma Kabengele Munanga (2005), compreender a historia da Africa ¢
fundamental para romper com a visdo eurocéntrica que inferioriza o continente € seus
descendentes. Nesse contexto, as mulheres negras, herdeiras da ancestralidade africana e da
experiéncia diasporica auxiliam no ambito da educacdo como direito e instrumento de
emancipacdo coletiva. A aprovacao da Lei n° 10.639/2003, resultado direto da mobiliza¢do do
Movimento Negro, consolidou um marco histérico e politico na disputa por narrativas sobre o
Brasil e na valoriza¢do das matrizes africanas na educacdo. Este artigo reflete sobre a atuacao do
Grupo de Trabalho de Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (GTERE), no Recife, destacando
a trajetoria de mulheres negras educadoras que atuaram como formadoras e intelectuais organicas
na implementagao da referida lei. Busca-se compreender de que modo o GTERE contribuiu para
o letramento racial docente, por meio dessas educadoras a consolidac¢do de praticas pedagogicas
antirracistas e a valorizagdo das herangas africanas na educagao publica. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, fundamentada nos principios da Historia Oral, com base em entrevistas
realizadas com integrantes do GTERE. O estudo ancora-se em referenciais tedricos de Nilma Lino
Gomes, Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez, Angela Davis, Beatriz Nascimento e Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva, que articulam ancestralidade, género e educacdo como praticas de libertagao.
Os resultados indicam que o GTERE se consolidou como um espago de resisténcia e
reencantamento da escola publica, atuando na construcao de um curriculo comprometido com a
diversidade étnico-racial. A pesquisa evidencia o protagonismo das mulheres negras como agentes
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de transformagdes. Além disso, revela que a implementagao da Lei n° 10.639/2003, por meio das
acdes do grupo. Conclui-se que o GTERE, enquanto politica publica de formacdo docente,
materializa o principio de Sankofa o retorno as raizes africanas como caminho de reinvencao,
resisténcia e cura coletiva. As educadoras negras do grupo nao apenas auxiliaram a implementar
a legislacdo, mas intervieram na educac¢ao recifense por uma didspora, memoria € justica racial.
Assim, reafirma-se que a efetivacdo da Lei n® 10.639/2003 depende do reconhecimento das
mulheres negras como sujeitos histéricos e arquitetas de um novo projeto civilizatorio, no qual a
escola se torna territorio de liberdade, pluralidade e reconstru¢do da humanidade negra.

Palavras-chave: GTERE; Educagdo Antirracista; Mulheres Negras; Lei 10.639/2003.

O eurocentrismo e a reparacio historica

A epistemologia e a produg@o de conhecimento no Brasil sio marcadamente eurocéntricas,
refletindo um processo histdrico de apagamento das producdes intelectuais, filosoficas e culturais
de povos ndo brancos. Tal hegemonia epistémica ¢ heranga direta da colonizagdo, que impos
modelos de racionalidade e cientificidade europeus como universais, desqualificando os saberes
africanos, indigenas e afro-brasileiros. De acordo com Munanga (2005), o projeto colonial nao
apenas subjugou povos, mas também instituiu hierarquias de conhecimento, naturalizando a
marginaliza¢do de epistemologias outras.

Nesse sentido, o ensino de Historia da Africa assume papel central como um ato de
reparacdo historica e epistémica, ao reconhecer a ampla contribui¢do das civilizagdes africanas
para o desenvolvimento das ciéncias, das artes, das filosofias e das formas de organizagdo social.
Ao romper com o silenciamento dessas contribui¢des nos curriculos escolares, o ensino da historia
africana desvela uma das mais perversas expressoes da violéncia simbolica presente na escola: o
apagamento das referéncias negras como produtoras de conhecimento. A escola, enquanto espago
formativo, deveria atuar como ambiente de combate ao racismo e de promog¢ao da diversidade,
mas, para isso, ¢ indispensdvel que os processos formativos de professores(as) estejam
comprometidos com uma pedagogia antirracista. A auséncia de uma formacao docente critica,
capaz de problematizar as desigualdades raciais, constitui expressao do mito da democracia racial
que, conforme Munanga (2005), mascara as estruturas de discriminacdo e impede a efetivagdo de
uma educacao verdadeiramente igualitdria.

Historicamente, o sistema educacional brasileiro foi moldado por legislacdoes que
institucionalizaram a exclusdao da populacdo negra. A Lei n° 1, de 14 de outubro de 1837, por
exemplo, proibia explicitamente a presenca de pessoas negras, escravizadas ou libertas, nas
escolas publicas, revelando o carater racializado da construcdo do ensino no pais. Mesmo as

iniciativas posteriores, como as escolas noturnas criadas na década de 1870, voltadas para homens



negros, mantinham uma perspectiva religiosa e disciplinadora, reafirmando o lugar subalterno do
sujeito negro no processo educativo. Para Thompson (1987, p. 356), “a lei ndo ¢ apenas um
instrumento juridico, mas um dispositivo ideoldgico que expressa e reforca as estruturas de poder
e as desigualdades da sociedade”.

Dessa forma, a educacao sempre ocupou lugar central nas pautas do Movimento Negro
Unificado (MNU), entendido como instrumento de emancipagao e resisténcia politica. O MNU,
desde sua fundacdo em 1978, tem se empenhado na formulacdo de propostas pedagogicas que
democratizam o acesso ao conhecimento, traduzindo conceitos académicos de forma acessivel as
comunidades e lutando pela implementacao de politicas afirmativas, como as cotas raciais € as
reparacdes educacionais. Essas agdes demonstram a compreensdo de que a disputa por uma
educacdo antirracista ¢ também uma disputa por poder simbolico e pela reconfiguragdo da
epistemologia nacional.

E nesse contexto que se insere o presente trabalho, cujo objetivo ¢ analisar a atuagdo do
Grupo de Trabalho de Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais (GTERE) e o protagonismo das
mulheres negras formadoras na constru¢do de praticas pedagdgicas antirracistas. O GTERE,
vinculado a Prefeitura do Recife.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na Historia Oral (ALBERTI,
2013), com a realizacdo de entrevistas com integrantes do GTERE, buscando compreender as
trajetorias, percepcoes e praticas das formadoras que tém atuado na consolida¢ao de uma educacao

publica antirracista e decolonial.

O ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana, para uma educacio

cidada

Discutir como os curriculos escolares brasileiros invisibilizaram as civilizagoes africanas
e reduziram o continente a escravidao ¢ fundamental para compreender a relevancia do ensino de
Historia da Africa. A defesa pela diversidade nos curriculos escolares constitui um passo essencial
para a efetivacdo da cidadania, uma vez que a escola tem papel central na construgdo das
identidades e na valorizagdo das diferencas. Como ressalta Munanga (2015), é urgente reconhecer
que o Brasil € um pais de encontros étnicos e culturais diversos, cuja riqueza foi sistematicamente
negada pela perspectiva eurocéntrica da educacao.

Durante o processo de colonizagdo portuguesa, o conceito de “raga” passou de uma no¢ao
bioldgica e sem rigor cientifico para uma ferramenta de hierarquizagdo e controle social, usada

para justificar a desumanizacao de povos africanos e afrodescendentes. Essa mudanga conceitual,



como observa Gomes (1993, p. 51), permanece estruturante das relagdes raciais no Brasil

contemporaneo:

“Esse conceito pode ser aplicado a sociedade brasileira ja que nosso imaginario social,
ao referir-se aos negros, nao dispensa as caracteristicas fenotipicas como fator importante
para se analisar o pertencimento racial e as relagdes raciais em nossa sociedade. Tendo
clareza nesse aspecto, ao usar o termo raga, rejeita o determinismo bioldgico e, ainda,
inclui trés outras dimensdes para a analise da questdo racial: a geogréafica, a historica e a
politica.” (GOMES, 1993, p. 51).

Ao compreender a historicidade desse conceito e seus efeitos sobre a formacdo social
brasileira, torna-se evidente que os curriculos escolares desempenharam papel ativo na
manutencdo das hierarquias raciais. O apagamento das civiliza¢des africanas, como as do Egito
Antigo, de Mali, de Gana e de Songhai, reduziu o continente a uma narrativa de servidao, omitindo
sua complexa trajetoria cientifica, politica e filosofica. Tal omissdo produz o que Gomes (2017)
chama de epistemicidio, isto é, a negacao do valor cognitivo dos saberes produzidos pelos povos
negros.

Mais do que corrigir distor¢des histdricas, trata-se de um processo de empoderamento
coletivo, capaz de fortalecer identidades e reconstruir o imaginario social sobre o que € ser negro
no Brasil. Nesse sentido, ensinar a Historia da Africa significa combater o racismo estrutural que
ainda aflige milhdes de pessoas negras, a0 mesmo tempo em que se celebra a beleza, a cultura e a

resisténcia que marcaram, € continuam a marcar a experiéncia afro-brasileira.

A Lei n° 10.639/2003 como conquista politica

A promulgacdo da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, representa um marco histdrico
nas lutas do Movimento Negro brasileiro e na consolida¢do de uma educacdo comprometida com
a justi¢a racial. Fruto de décadas de mobilizagdo politica, a lei insere a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacao Basica, constituindo
uma disputa por narrativa e por poder simbolico dentro do campo educacional.

Como aponta Gomes (2017, p. 22), “no plano juridico, o reconhecimento das identidades
particulares no contexto nacional se configura como uma questao de justica social e de direitos
coletivos e ¢ considerado como um dos aspectos das politicas de a¢dao afirmativa”. Assim, a lei
ndo deve ser compreendida apenas como uma norma legal, mas como o resultado de uma luta
politica e epistemologica travada por educadores, intelectuais e militantes negros em busca do
reconhecimento e da valorizacao das identidades historicamente subalternizadas.

O percurso historico da Lei n° 10.639/2003 evidencia o protagonismo de figuras como a

professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais



para a Educagdo das Rela¢ées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana. O documento destaca que:

“Este parecer visa a atender os propositos expressos na Indicagdo CNE/CP 6/2002, bem
como regulamentar a alteragdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educac@o Basica. Desta forma, busca cumprir o
estabelecido na Constituigdo Federal, nos seus Art. 5°, I; Art. 206, I; Art. 210; § 1° do
Art. 242; Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26-A e 79-B da Lei 9.394/96,
assegurando o direito a igualdade de condicdes de vida e de cidadania, e garantindo igual
direito as histérias e culturas que compdem a nacdo brasileira, além do acesso as
diferentes fontes da cultura nacional a todos os brasileiros.” (BRASIL, 2004, p. 2).

A lei, portanto, reconhece o direito a educacao como dimensao fundamental da cidadania
e da reparagdo historica, garantindo a populacdo negra o acesso a uma escola devidamente
equipada e com profissionais capazes de lidar pedagogicamente com o racismo e as relagdes
étnico-raciais. Contudo, como ressalta Silva (2005), a efetivacao da lei vai além da mera inser¢ado
de conteudos no curriculo: implica repensar as bases epistemoldgicas da educagdo, questionando
o canone eurocéntrico que ainda estrutura a formagao docente e o material didatico.

O desafio contemporaneo, portanto, consiste em transformar o curriculo e a formagao de
professores em praticas efetivamente antirracistas, que transcendam o cumprimento formal da
legislagdo. Para isso, € necessario compreender que a Lei n® 10.639/2003 ndo ¢ responsabilidade
exclusiva da escola, mas de todo o sistema educacional, incluindo gestores, familias e sociedade
civil. A sua plena implementagcdo requer compromisso politico, investimento em formagao
continuada e um trabalho permanente de revisao dos materiais e das praticas pedagdgicas, de modo
que o ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana seja entendido como fundamento

de uma educagdo democratica, plural e decolonial.

Mulheres negras e a educacdo como pratica de libertaciao

A historia da educagdo brasileira ¢ também a histdria da resisténcia das mulheres negras.
Desde o periodo escravocrata, elas tém construido redes de cuidado, solidariedade e producao de
conhecimento que articulam ancestralidade, espiritualidade e luta politica. Apesar de
historicamente invisibilizadas pela epistemologia eurocéntrica, essas mulheres assumem papel
central na reconstru¢do da memoria coletiva e na formulagcdo de pedagogias de libertacdo. Ao
articular educacgdo, género e raga, as intelectuais negras ampliam o horizonte de compreensao da
pratica educativa como campo de emancipacao e de reexisténcia.

As mulheres negras sdo portadoras de um saber ancestral e diaspdrico que tensiona os

limites do conhecimento hegemdnico e propde novas formas de pensar a humanidade. Em Por um



feminismo afro-latino-americano, Lélia Gonzalez (1988) introduz o conceito de amefricanidade,
que evidencia as conexdes histdricas, culturais e politicas entre os povos africanos e amerindios
nas Américas. Tal categoria busca romper com a imposi¢do colonial de uma identidade
fragmentada e afirmar a poténcia civilizadora da didspora negra. Para Gonzalez (1988), reconhecer
a amefricanidade ¢ também reconhecer que as mulheres negras sao produtoras de pensamento e
mediadoras culturais, atuando na intersec¢do entre corpo, territorio e linguagem.

Nessa mesma direcdo, Sueli Carneiro (2003) defende a necessidade de enegrecer o
feminismo, conceito que se tornou fundante para o pensamento social negro brasileiro. Em seu
texto Enegrecer o feminismo: a situacdo da mulher negra na América Latina, Carneiro argumenta
que a libertacdo das mulheres negras passa pela constru¢cdo de uma pedagogia antirracista e
emancipatoria, capaz de descolonizar tanto a consciéncia quanto o corpo. Essa pedagogia parte da
experiéncia das mulheres negras como lugar epistémico e politico, desafiando a estrutura racista
da escola e do conhecimento.

A educagdo, sob a perspectiva das mulheres negras, é compreendida como pratica politica,
espiritual e coletiva de libertagdo. Em Mulheres, raca e classe, Angela Davis (2016) demonstra
que a luta das mulheres negras por educacao ¢ indissocidvel da luta pela liberdade, pela igualdade
e pela justica social. Davis analisa como, desde o periodo escravocrata, a alfabetizagao das pessoas
negras foi tratada como ameaga a ordem dominante, € como o acesso ao conhecimento tornou-se
instrumento de resisténcia e de reconstru¢ao da humanidade negada.

Beatriz Nascimento (2018), por sua vez, propde o quilombo como categoria politica e
pedagogica. Para a autora, o quilombo ndo ¢ apenas um territorio fisico, mas uma forma de
organizacao coletiva baseada na solidariedade, na memoria e na ancestralidade. Essas perspectivas
dialogam diretamente com a atuagdo das educadoras negras do Grupo de Trabalho de Educagao
para as Relagdes Etnico-Raciais (GTERE), que se consolidam como herdeiras e continuadoras
dessa tradicao intelectual e politica. As formadoras do GTERE, ao conduzirem processos de
formagdo docente voltados a implementacdo da Lei n® 10.639/2003, desempenham papel de
intelectuais organicas negras, transformando a politica ptiblica em praxis pedagdgica. Inspiradas
pela ancestralidade e pela experiéncia coletiva, essas educadoras produzem saberes situados, que
articulam teoria e pratica, corpo e conhecimento, razao e espiritualidade.

A acdo das mulheres negras do GTERE expressa, portanto, uma pedagogia decolonial e
afetiva, fundada na ética do cuidado e na poténcia transformadora da coletividade. Elas reafirmam
que educar ¢ um ato politico e libertador, ndo apenas porque transmite conhecimento, mas porque
reconstréi a humanidade ferida pelo racismo. Nesse sentido, retomam o legado de Gonzalez,

Carneiro, Davis e Nascimento, atualizando-o nas praticas cotidianas das escolas publicas do



Recife. Suas agdes materializam a maxima de que “quando uma mulher negra se move, toda a

estrutura da sociedade se move com ela” (DAVIS, 2016, p. 211).

GTERE/Recife: formacio docente e letramento racial

O Grupo de Trabalho de Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (GTERE) surge no
contexto das politicas publicas voltadas a efetivacdo da Lei n® 10.639/2003, representando uma
iniciativa pioneira da Prefeitura do Recife na construgdo de praticas formativas comprometidas
com a equidade racial. Vinculado a Escola de Forma¢ao de Educadores do Recife — Professor
Paulo Freire (EFER), o grupo constitui um espaco institucional dedicado a formacdo continuada
de professores, tendo como eixo a valorizagao da historia e cultura afro-brasileira e africana.

O GTERE foi criado oficialmente em 21 de mar¢o de 2006, por meio da Portaria n.°
489/2006, vinculando-se ao Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI),
implementado no Recife com apoio do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e da Secretaria de Politicas de Promoc¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR). Seu surgimento
responde a necessidade de enfrentar o racismo institucional presente nas escolas e nas estruturas
educacionais, traduzindo em politicas publicas as reivindicagdes historicas do Movimento Negro
Unificado.

Segundo Schuma Schumaher (2007), as mulheres negras foram protagonistas nas lutas
sociais e educacionais no Brasil, atuando como “guardids da memoria e da resisténcia”
(SCHUMAHER, 2007, p. 215). Tal protagonismo ¢ visivel na trajetoria das educadoras que
compdem o GTERE, responsaveis por consolidar uma pedagogia da presenca negra no espago
escolar.

Entre as principais atribui¢des do grupo estdo: promover a formagdo continuada dos
docentes da rede municipal; contribuir para a implementagdo das Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008; acompanhar politicas de enfrentamento ao racismo institucional; e fomentar a
producao de materiais pedagogicos antirracistas. O relatorio de gestdo 2005-2008 registrou a
participagdo de mais de 19 mil educadores nas formagdes promovidas pelo GTERE, o que revela
a amplitude de seu alcance na rede municipal.

Em 2008, foi incluido nos didrios de classe um campo especifico para o registro das agdes
relacionadas a Lei 10.639/2003, representando o reconhecimento institucional da importancia da
tematica. A partir de 2019, o grupo passou a integrar a equipe de Formacao e Aperfeicoamento
Professor Paulo Freire, subordinada a Diretoria de Ensino da Secretaria de Educagdo, o que,

embora tenha garantido estabilidade administrativa, marcou também um o.



A atuacdo do GTERE inscreve-se na perspectiva do letramento racial docente, conceito
desenvolvido por Nilma Lino Gomes (2017) para designar o processo formativo pelo qual
professores se tornam capazes de identificar, interpretar e enfrentar as manifestagdes do racismo
na escola e na sociedade. Para a autora, o letramento racial ndo se limita ao dominio conceitual,
mas envolve uma “reeducagdo das sensibilidades” (GOMES, 2017, p. 64), isto ¢, a capacidade de
perceber o racismo em suas formas sutis e simbolicas e atuar pedagogicamente contra ele.

As formagoes promovidas pelo GTERE sdo estruturadas em torno de circulos de estudo,
oficinas, rodas de conversa, partilhas de experiéncias e producao de materiais didaticos. Essas
metodologias valorizam a oralidade, o corpo e a escuta, reconhecendo as professoras como sujeitos
de saber. O grupo promoveu encontros sobre temas como ancestralidade africana, religides de
matriz africana, representatividade negra na literatura infantil e praticas antirracistas na educagao
infantil, articulando sempre teoria, sensibilidade e acgao politica.

Esses espacos formativos se configuram como lugares de escuta, cura e reencantamento
da escola, onde as educadoras negras partilham dores e conquistas, ressignificando o ato de
ensinar. A formacdo deixa de ser apenas técnica e passa a ser existencial, possibilitando o
fortalecimento da identidade racial e a reconstru¢ao do sentido da docéncia. Conforme Gomes
(2017), o letramento racial docente implica compreender que a educacdo ¢ um campo de disputa
simbolica e que “formar-se ¢ também descolonizar-se”.

A dimensdo memorial ¢ fundamental para compreender o GTERE. As narrativas das
formadoras revelam historias de enfrentamento ao racismo institucional ¢ de construcdo de
praticas pedagogicas libertadoras. As entrevistas realizadas no ambito desta pesquisa evidenciam
o compromisso dessas mulheres em transformar a escola em um espaco de acolhimento e
representatividade.

Outra formadora afirmou:

“As formagoes do grupo eram também um momento de cura. Falavamos das nossas
historias, das nossas mdes e avos, das violéncias que vivemos, mas também das nossas vitorias.
Isso nos encantava com a educacdo.”

As narrativas também evidenciam a presenca de uma memdoria diasporica. A didspora
africana constr6i identidades moéveis e hibridas, que se reterritorializa a partir da experiéncia
comum da travessia, da resisténcia e da criacao cultural. No caso das formadoras do GTERE, essa
memoria diaspdérica manifesta-se na articulagao entre ancestralidade africana e pratica pedagdgica
contemporanea, um movimento que reafirma a educacao como ato de reexisténcia e de reconexao
com as raizes.

Assim, a formagdo continuada proposta pelo GTERE revela-se essencial para a

implementagao da Lei 10.639/2003, ndo apenas entre professores de Historia ou Ciéncias



Humanas, mas em todas as areas do conhecimento. O grupo demonstra que a luta antirracista na

educagdo ¢, a0 mesmo tempo, politica e epistémica e espiritual.

Resultados e discussao

O Grupo de Trabalho de Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (GTERE) se
consolidou como um espago de resisténcia, formagdo politica e reconstrugdo epistemoldgica
dentro da rede publica de ensino do Recife. Inspirado no principio freireano da educagdao como
ato politico (FREIRE, 1987), o grupo compreende o processo formativo como pratica de libertagao
coletiva, em que o conhecimento ¢ instrumento de transformacao da realidade.

Ao assumir a ancestralidade africana como eixo epistemoldgico, o GTERE transforma a
escola em um territorio de pluralidade e memoria, fortalecendo identidades docentes negras e
ampliando o repertorio pedagodgico das educadoras. Conforme afirma Gomes (2017), a
ancestralidade ¢ fundamento para a constru¢do de um projeto educativo emancipador, pois ela
“reconecta o presente ao passado e reinscreve o corpo negro como portador de saber” (GOMES,
2017, p. 83).

Essa prética dialoga com a concepg¢do de educagdo como pratica da liberdade proposta por
Bell Hooks (2013), para quem o ato de ensinar ¢ também um ato de amor, transgressao e cuidado
politico. O trabalho das formadoras do GTERE evidencia que a pedagogia antirracista ndo se
limita a dimensao curricular, mas constitui uma ética do encontro, uma forma de reconstruir a
humanidade ferida pelo racismo.

As narrativas das formadoras evidenciam o que Sueli Carneiro (2003) denomina de
racismo institucional, isto ¢, a reproducdo de desigualdades raciais dentro das estruturas
educacionais. Uma das entrevistadas afirma:

“Nunca tive nenhuma cadeira sobre o processo de descoloniza¢do da Afvica... a Africa
ndo era tema.”

Esse apagamento curricular reflete uma formacdo docente que exclui epistemologias
africanas, impondo a branquitude como centro do saber. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(2005) adverte que a auséncia da Africa na formagao inicial “impede a construgdo de identidades
democraticas e plurais”, produzindo educadores desarmados para enfrentar o racismo no cotidiano
escolar.

Lélia Gonzalez (1988) acrescenta que essa auséncia gera um sujeito negro que precisa
reconstruir-se fora da academia, reinventando seus referenciais de pertencimento. A trajetoria das
formadoras do GTERE reflete esse movimento: mulheres negras que encontraram no grupo o

primeiro espago institucional de acolhimento e legitimacao de sua identidade docente.



Assim, a andlise revela um padrdo nacional: as mulheres negras frequentemente soO
encontram referéncias e consciéncia racial fora da universidade, nos movimentos sociais, nas
formagdes continuadas e nos encontros com outras mulheres negras.

O ingresso das educadoras no GTERE representa um momento de renascimento politico e
epistemologico. Como narra uma das entrevistadas:

“A partir do curso da Prefeitura... comecei a aprender mais, fazer mais leituras.”

Nilma Lino Gomes (2017) conceitua esse processo como pedagogia da encruzilhada, isto
¢, o ponto de encontro entre vida, historia e formagao, em que a docéncia negra se constréi como
travessia e consciéncia.

Nesse sentido, a entrada no GTERE marca um processo de Sankofa, conceito da tradi¢ao
Akan que significa “voltar as origens para ressignificar o presente”. As educadoras retornam
simbolicamente a ancestralidade africana, reconfigurando suas praticas e fortalecendo sua
identidade profissional e racial. As falas expressam uma busca por legitimidade em um espaco
historicamente negado as mulheres negras indicando que o reconhecimento da mulher negra
educadora desestabiliza as hierarquias raciais e de género.

Lélia Gonzalez (1988) interpreta essa afirmagdo como exercicio da amefricanidade, isto &,
a agdo politica e civilizatoria de mulheres negras que educam, criam e resistem. Para Sueli
Carneiro (2003), trata-se do processo de autorreconhecimento racial, em que mulheres negras se
percebem como produtoras de conhecimento e agentes de transformagao social.

A presenga de todas as formadoras negras no GTERE simboliza uma ruptura com a
hegemonia branca e patriarcal na formacdo docente. Mais do que representatividade, o grupo
constrdi uma pedagogia feita por e para pessoas negras, fundamentada em solidariedade, afeto e
afirmagdo identitaria.

A sororidade entre as formadoras constitui o eixo afetivo do GTERE. As falas das
entrevistadas revelam um modo ancestral de educar, baseado no cuidado mutuo:

’

“Isso ajuda a gente a compreender os colegas... entender a dindmica.’
“Ndo tenho inteng¢do de fazer ninguém chorar... mas é dificil lidar.”

Lélia Gonzalez (1988) observa que o afeto entre mulheres negras ¢ uma forma de
resisténcia ao epistemicidio — a destruicdo dos saberes negros pela logica colonial. Nesse sentido,
o acolhimento, o choro e o riso compartilhados nas formac¢des do GTERE ndo sdo sinais de
fragilidade, mas estratégias de sobrevivéncia e reconstru¢do. O GTERE mostra que o afeto ¢ um
gesto politico, e que ensinar, para mulheres negras, ¢ também cuidar e reencantar o mundo.

O GTERE reafirma o principio de Sankofa, simbolo da tradi¢do Akan que significa

“retornar ao passado para ressignificar o presente”. Conforme explica Nilma Lino Gomes (2020),



esse retorno nao ¢ nostalgico, mas pedagdgico: trata-se de revisitar a ancestralidade africana para
reconstruir as bases de uma educagdo democratica, antirracista e plural.

As mulheres negras formadoras do GTERE materializam essa pedagogia ancestral ao
transformar o espaco escolar em um territério de liberdade, memoria e justi¢a racial. Elas
demonstram que a implementagao da Lei n° 10.639/2003 ¢ uma agao coletiva, afetiva e espiritual,
uma continuidade das lutas histéricas do movimento negro e do pensamento educacional critico
brasileiro.

As experiéncias do GTERE apontam, por fim, para a urgéncia de politicas publicas de
formacdo docente antirracista que reconhegam a importancia da ancestralidade e do letramento

racial na constru¢do de uma educacdo verdadeiramente humanizadora e plural.
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