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Resumo: O ensino de histdria tem sua importancia desde a antiguidade cldssica quando
direcionado & formagdo dos bons cidadaos, ainda que restrito a elite. Quando na idade
média, observamos a mesma importancia, mas agora baseada na cosmovisdo biblica e
respaldada pela Igreja e Estado. Nota-se, que desde a génese, o ato de ensinar historia tem
uma finalidade dotada de interesses. No Brasil, a historia surge como disciplina escolar
no contexto de busca pela construcdo de identidade nacional proposta por grupos
“dominantes” politica e economicamente que narravam seus feitos baseados em
documentos que eles mesmos produziam. A historiografia € o ensino brasileiro foram
marcados pela auséncia de atenc¢do aos africanos e afrodescendentes desde a produgao do
IHGB, por isto, o presente trabalho surge do anseio em destacar a participagdo desses
sujeitos nas producdes pedagogicas, trazendo a tona seus diversos interesses e deixando
de lado a falsa passividade.
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Ensino de Historia e escraviddo sao temas que me saltam aos olhos. Primeiro porque
no mestrado tive a oportunidade de pesquisar o assassinato de uma escravizada para
analisar relagdes de poder, trabalho e sociabilidade no Recife da segunda metade do
século XIX. Como resultado disso, produzi uma Historia em Quadrinhos que narra desde
a vida de Luiza, sua morte e julgamento a como podemos pensar a vivencia de mulheres

negras no Brasil atual. A iniciativa se deu em funcao da minha atuagdo no movimento
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negro, mas, sobretudo pelo meu desempenho enquanto professora que sente na pele as
dificuldades em reunir materiais didaticos quando se quer trabalhar em sala de aula
assuntos que denunciem o racismo — e o sexismo. No doutorado, pesquisando as
estratégias e percursos de contestacdo nao s6 dos senhores, mas dos escravizados, através
das peti¢des enviadas ao Executivo Provincial, pretendo contribuir com a historiografia
acerca da cidadania e direitos civis no Brasil Imperial, ressaltando a participagao ativa de
africanos e afrodescendentes na consolidagdo desses direitos, ¢ assim, reafirmar o
compromisso com a busca por uma producao historica que nao mais os coloquem como

passivos.

O ensino da Historia pode ser compreendido de vérias maneiras, de acordo com seus
usos sociais, o que significa que a disciplina escolar ¢ apenas uma das maneiras em que
o mesmo se manifesta. Esta foi elaborada em determinada configuracao politica que
pretendia a unificagdo nacional mediante a formulagdo de um passado comum. Se olhada
do ponto de vista institucional, temos que, para o ato pedagogico, ¢ carregada de
concepgoes historiograficas que possibilitam a organizagdo das ideias de modo a tornar
os acontecimentos histdricos inteligiveis e as vertentes historiograficas contemporaneas
que abarcam essas concepg¢des podem ser organizadas a partir de duas posicdes (CERRI,

2009).

Na primeira delas, a produ¢do do conhecimento estaria em uma etapa anterior e
deslocada da pratica do ensino. Isso significa que ao historiador cabe apenas a produgao
da narrativa e ndo a preocupagdo com os meios em que sera transmitida. O entendimento
acaba por reforcar ainda mais a dissociagdo entre ensino € pesquisa, onde a historia €
produzida pela universidade que tem cacife para fazé-la e aos professores cabe a mera
reproducdo. A mesma nocdo pode ser encontrada em A4 formagdo do profissional de
historia e a realidade do ensino (2008), quando Déa afirma que:

O saber ¢ transmitido como ja resolvido, simplificado aos manuais, ¢
certamente rotulado e transformado em saber cristalizado, que no
maximo pode ser superado, dai a constante necessidade de reciclagem
e atualiza¢do, mas que nunca é questionado em seu proprio contexto,
em sua contemporaneidade de produgao, donde se poderia mostrar o

que se pode fazer da ciéncia que produzirmos, € como também
participar da sociedade em que vivemos (FENELON, 2008, p. 35).
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A segunda posi¢ao proposta por Cerri entende-se a producdo do conhecimento
historico associado ao préprio ato de ensino aprendizagem, na medida em que o pontapé
de uma investigacdo historiografica é resultante da tomada de posi¢do associada ao lugar
social do historiador, de acordo com suas bagagens e seus aprendizados — constantemente

reformulados, embasando suas producdes e modo de conceber o ensino.

O ensino de histéria tem sua importancia desde a antiguidade classica quando era
direcionado & formagdo dos bons cidadaos, ainda que restrito a elite. Quando na idade
média, observamos a mesma importancia, mas agora baseada na cosmovisao biblica e
respaldada pela Igreja e Estado. Nota-se, que desde a génese, o ato de ensinar historia tem

uma finalidade dotada de interesses.

Estudar historia passou a estender-se a classe burguesa ao passo que o numero de
escolas crescia do final do século XVIII ao inicio do XIX. Como resultado dos interesses
da classe, estabeleceu-se um curriculo! e um codigo disciplinar especifico. Por codigo

disciplinar, entende-se:

uma tradi¢do social composta por ideias e principios (cientificos,
pedagbgicos, politicos etc.) sobre o valor da matéria de ensino e
por um conjunto de praticas profissionais que contribuem para
fixar a imagem social da Historia como disciplina escolar
(ABUD, 2012, p. 164).

A genealogia da nacdo e a expansao do nacionalismo estdo alinhadas ao surgimento
da historia enquanto disciplina, na medida em que esta serviria como base para o
fortalecimento dos Estados. No Brasil, temos como exemplo da institucionalizagdo do
ensino o Colégio D. Pedro II criado em 1837, que contava com professores integrantes
do Instituto Historico e Geografico Brasileiro. A busca por identidade nacional do
Instituto marcou o ensino, os primeiros curriculos e os programas da disciplina de Historia
do Brasil que se caracterizavam pelo positivismo francés. Ao discorrer sobre os
programas de Historia no Brasil desde a fundacdo da nossa primeira escola publica, Abud
(2011) nos chama ateng¢do para a manuten¢ao de um codigo curricular que valoriza uma
nogdo cronologica. Para além da inspiracdo na Franga, a escola no Brasil passou a

inspirar-se na Europa como um todo, na medida em que baseada nos programas de escolas

1 O curriculo tende a ser definido [...] como a listagem de contetidos legitimados como objeto de ensino ou
como a programagao de um curso ou de matéria a ser examinada (GABRIEL, 2019, p. 73).
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europeias estabeleceu-se uma abordagem acerca dos acontecimentos nacionais alinhados

aos do outro continente.

A historia como disciplina escolar no Brasil, surge entdo, no contexto de busca pela
construcdo de identidade nacional proposta por grupos “dominantes” politica e
economicamente que narravam seus feitos baseados em documentos que eles mesmos
produziam. A internalizacdo de conteudos na maioria das vezes corresponde a
memorizagao de datas, eventos e nomes — das elites. A isso soma-se a ideia de técnica e
tecnologia sem o fim de contribuir a criticidade, o que nos faz rememorar o surgimento
da propria disciplina que so vai se transformar a partir de novas demandas politicas do

século XX.

E no século XIX que se observa o crescimento de escolas secundarias no Brasil ¢ a
criacdo das primeiras universidades que produziriam Histdria brasileira. S6 em 1931, ano
da Reforma Francisco Campos, que tais escolas passaram a possuir autonomia na
elaboracdo de seus programas — antes, produzidos pelo Colégio Pedro II —, fato que nao
trouxe grandes mudangas na medida em que preservavam-se as antigas nogoes. O
conteudo foi dividido em Historia Europeia e Historia do Brasil e das Américas, aspecto
que se conservou com a reforma realizada pelo Ministério da Educagdo do Estado Novo
em 1942, tonificando uma ligacdo de subserviéncia da Histéria do Brasil em relagdo a
Europa. Novas reformas foram efetuadas, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira e a Lei 5.692 de 1871, e mesmo com a redemocratizagdo que trouxe a tona
problematicas sociais, o ensino tragado na ordem cronologica ainda se faz presente desde
os programas do Colégio D. Pedro II. Nesse sentido, a Historia enquanto disciplina sofre
com a anulacdo de possibilidades de inovag¢do no ensino haja vista o apego a Historia
Politica que deixa de lado as camadas populares e conduz a narrativa de modo a tornarem

alguns fatos especificos como essenciais ao conhecimento.

Apesar de se multiplicarem os estudos a respeito da participagao popular frente as
“elites dominantes” na Historia, podemos dizer que os ganhos, apesar de estarem dando
bons frutos, ainda tém sido insuficientes. Isso porque, como aponta Davies (2009), ndo
podemos observar uma grande repercussdo em livros didatico ao mesmo tempo em que
se criam narrativas maniqueistas mediante a fabricagdo de novos herdis que contrapostos
aos tradicionais deixam de lado toda uma agéncia historica por parte de individuos que

carregam subjetividades e interesses particulares.
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Para melhor entender essa questao, em As camadas populares nos livros de Historia
do Brasil (2009) o autor se propds analisar alguns livros didaticos do segundo grau a
partir de temas especificos, tais como: eurocentrismo, introdu¢do da escraviddo,

povoamento e a cafeicultura.

Nao ¢ de se espantar que tais livros sejam carregados de visoes eurocéntricas — das
classes dominantes —, tendo em vista a propria configuragao de surgimento da Historia
enquanto disciplina/ciéncia na Europa e como foi recebida e posta em pratica no Brasil.
A persisténcia das primeiras divisdes curriculares que alinhavam os acontecimentos
brasileiros ao do continente europeu — como apontado por Abud (2011) — pode ser
observada na énfase que se da a transicao da Idade média para idade moderna, seguida da
expansdo comercial que culminard com a chegada dos portugueses e o inicio da
colonizag¢do. Tal maneira de se pensar a organizagdo dos contetidos caracteriza-se nao
apenas pelo eurocentrismo, mas também pelo etnocentrismo, uma vez que se pressupoe
o apagamento dos indigenas que aqui estavam antes do “descobrimento” — termo ainda
bastante utilizado. A propria ideia do descobrimento suscita a inexisténcia da presenca
dos povos originarios, motivo pelo qual o autor destaca que quando a questdo “do
povoamento” ¢ trazida a tona nos livros, sempre ¢ acompanhada de uma logica onde a
ocupagdo territorial ¢ efetuada estritamente pela populacdo europeia. O apagamento
indigena e a outros grupos populares ndo acaba por ai... Em se tratando da questdo da
escravidao, observou-se que a introdu¢do da mao de obra africana é explicada pelos
interesses lusos no contexto do mercantilismo e pela inadaptabilidade indigena ao
trabalho regular, ignorando a influente resisténcia e a utilizagdo de sua mao de obra nado
s6 em missoes jesuiticas e também nos empreendimentos senhoriais. Ha de se considerar
que estudar as diversas bandeiras de apresamento ¢ admitir que esses sujeitos possuiam

uma importancia dentro da logica colonial.

’

E o que nos mostra Jhon Monteiro em Negros da terra: indios e bandeirantes nas
origens de Sdao Paulo (1994). Varios e diferentes indigenas foram trazidos para o “servigo
obrigatério” na Vila paulista, o que possibilitou uma melhor articulagdo territorial
mediante ao aumento na producao agricola que abasteceu, mesmo que de forma modesta,
o mercado externo. Nomes como Nicolau Barreto, Belchior Dias Cerneiro, Martim
Rodrigues Tendrio e Pedro Vaz de Barros encabecaram expedicdes cujo sentido maior
foi a escravizacdo indigena travestida da busca por metais preciosos. E importante

destacar que o apresamento contava ainda com a ajuda de indigenas rivais, “os indios
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guerreiros”, ao que se pretendiam capturar. O fato tem sua relevancia na desconstrugao
da narrativa de herdis e vildes onde o colono ¢ maléfico e impiedoso e exerce um total
dominio sobre os imaculados e ingénuos subordinados, que por sua ignorancia aceitam
passivamente o que lhes ¢ imposto. Antes, busquemos reafirmar que “o poder e a forga

das camadas populares sao diversos e contraditorios” (DAVIES, 2009, p. 98).

Se por um lado observou-se a supressao da subjetividade dos povos indigenas, por
outro observou-se dos trazidos de Africa e seus descendentes. Primeiro porque a captura
de cativos também estava atrelada a relagdes de trocas e aliangas de colonos com diversos
povos africanos, segundo porque os que chegaram aqui desenvolveram taticas de
resisténcia direta ou indireta. Nem sempre resistir € entrar em combate corpo a corpo,
mas minar, da forma que esta ao seu alcance e dentro de sua perspectiva, o poder do dito
“dominador”. Isso significa que nem sempre ha um carater imediatista no exterminio do
dominante; muitas vezes, ha a busca por sobrevivéncia usando dos proprios mecanismos
que este oferece. A sobrevivéncia mesmo que inconscientemente ja € resistir, e para além

dela, seus frutos sdo valiosos. E o que nos mostra o caso de Antonio Pereira Rebougas...

Nascido em 1878 no contexto da conjuragdo baiana, Rebougas foi filho de Rita
(mulher negra, escravizada liberta) e de Gaspar Pereira Rebougas, um alfaiate Portugués.
Aos 16 anos, mudou-se para Salvador onde estudou politica, leis e jurisprudéncia ao
trabalhar como escrevente em um cartorio de tabelido. J4 em 1821, obteve licenca para
advogar na Bahia e por essa época se envolveu com as lutas por independéncia. Tornou-
se secretario da Provincia de Sergipe em 1824 e fez da luta por direitos civis o seu mote.
Como um “homem de cor”, sentiu na pele o que era estar alcancando lugares ocupados
por pessoas brancas da elite num Estado escravocrata. Dentre as décadas de 1830 e 1840,
Rebougas participou como deputado dos debates sobre as reformas na constituicdo
Imperial, mas desistiu da vida publica em 1848 por dispor de certo conforto familiar
(através de uma heranga e seus vencimentos). Foi nesse momento que peticionou duas
vezes pelo direito de advogar no Tribunal da Relagdo do Rio de Janeiro, até que foi

respondido favoravelmente.

Em O Fiador dos Brasileiros (2002), Keila Grimberg nos apresenta uma figura
fascinante e cheia de contradi¢des. Rebougas, apesar das suas posi¢des liberais na camara
dos deputados e da cor herdada de sua mae, evitou e sustentou a nogao de que cor, posi¢ao

politica e posi¢des sociais ndo podiam estar associadas. Desta maneira, temendo ser visto
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como um negro radical por conta das revoltas dos anos 302, se autonomeou “O fiador dos

Brasileiros”: seria a garantia de que mesmo negro, nao ameacgaria a ordem do Estado.

Ao debrugar-se sobre alguns processos em que o mesmo atuou, Grimberg identificou
um elemento em comum nas suas argumentagdes, “a inviolabilidade do direito a
propriedade” (GRIMBERG, 2002, pag. 201). Das nove agdes de liberdade em que
advogou, obteve melhores resultados defendendo os interesses da classe senhorial frente
os escravizados. Sua argumentacao variava a depender de quem defendia. Se documentos
eclesidsticos ndo serviam para provar a condicao civil na defesa de um senhor, os mesmos
documentos serviam quando na defesa de um escravizado. Outras contradigdes também
puderam ser observadas a partir de um de seus processos mais arduos que versava a
questdo da liberdade condicional. Nesse caso, defender a posse significou entende-la
como direito do senhor sobre o escravizado e ndo do escravizado sobre sua liberdade. As
discursdes que se seguiram sobre 0 caso contou com o manuseio por parte dos advogados
de varias leis e diferentes constitui¢des ja que nem a brasileira deixava clara a questao da

posse e propriedade.

Defender um senhor nesses termos onde a concessao da alforria se daria pela compra
e a tomada de posse pela quitacdo das dividas ndo custou um grande esforco para
Rebougas, uma vez que o mesmo ja havia enviado um projeto de lei sobre isso para
apreciagdo em 1830 e também possuia, ele mesmo, escravizados nas mesmas condigdes.
Sendo um homem negro, filho de ex-escravizada e que conseguiu uma ascensao social ao
ponto de chegar a ser conselheiro imperial, ndo se colocava a favor do senhor ou do
escravizado, mas como um bom liberal, se colocava a favor do direito a propriedade que
deveria ser devidamente regulado segundo suas interpretagcdes. Infelizmente, ndo foi

capaz de questionar as origens sociais desse direito (GRIMBERG, 2002).

O que pretendemos destacar aqui, ¢ que através da trajetdria controvérsia de
Rebougas, foi possivel inferir ndo sé sobre o carater abstrato das leis no século XIX ou
sobre o alargamento das interpretagdes das mesmas, mas como o rabula sendo um homem
negro em uma sociedade escravista, se compreendia dentro das relagdes de poder e como
usou dos mecanismos da propria classe dominante de acordo com seus interesses — 0 que
lhe garantiu passibilidade. Ademais, ¢ importante compreende-lo dentro de uma

determinada configuracao histérica para que ndo cobremos elaboragdes mentais que so6

21835, Revolta dos Malés; 1837, Sabinada.
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poderiam ser feitas na segunda metade do século XIX. Esperar que ele, como advogado
negro, fizesse a causa abolicionista como mote de sua vida ¢ refor¢ar nogdes em que
sujeitos tidos como componentes de classes populares sdo herdis que devem se rebelar
contra a “hegemonia”. Ademais, seria negar sua subjetividade e agéncia histérica. A
presenca de figuras como a de Antonio Pereira Rebougas, que poderia passar
despercebido, em livros de historia, possibilita um ensino que se compromete antes de

tudo com uma melhor compreensao sobre camadas populares e suas atuagoes.

A historiografia e o ensino brasileiro foram marcados pela auséncia de atenc¢ao aos
africanos e afrodescendentes desde a produgdo do IHGB. A questdo passou a ser pautada
a partir da obra Casa Grande e Senzala de Gilberto Freyre que usando de fontes ainda
pouco utilizadas trouxe a incorporagdo de africanos e afro-brasileiros na produgdo do
discurso de paraiso racial: o pais onde todas as racas vivem em harmonia. A ideia
contestada por Florestan Fernandes e outros intelectuais colocou em cena a dentincia do
processo escravizatorio onde nao houve relagdes brandas. A partir dai, desenvolvem-se
pesquisas pautadas no apontamento das opressoes sofridas pelo povo negro e ja na década
de 1980 noc¢des de diferenciagdo do trabalho escravo sdo incorporadas, como por género,
ambito, faixa etdria, dentre outros. A frequente resisténcia da populagdo negra ganhou
uma nova tonica com a funda¢do do Movimento Negro Unificado que contribuiu para o
reconhecimento da desigualdade racial por parte do Estado. Como resultado, novas
politicas foram implementadas a exemplo da Lei 10.639 que tornou obrigatorio o ensino
da histéria e cultura afro-brasileira. Neste momento, ndo s6 o movimento negro, mas
diversos outros foram imprescindiveis quanto a reformulacdo dos curriculos escolares

que cada vez mais deveriam levar em conta as classes populares.

O trabalho diagndstico proposto por Lucia Helena Oliveira e Regina Célia em Ideias
fora do lugar na aula de historia: historiografia e conceitos dos alunos sobre escraviddo
no Brasil (2010) nos mostra magistralmente como sao incorporadas as representacdes
acerca da escraviddo por discentes a partir dos contetidos da aula de histéria. Embora a
questdo se faca presente — haja vista a obrigatoriedade —, observou-se que quando
perguntados sobre o que de fato era “escravidao”, os alunos ndo possuiam uma
conceitualizacdo, embora fossem capazes de agregar valores negativos. Além disso,
escravizados eram narrados apenas a partir do lugar de vitima e as poucas referencias de
resisténcia acabavam por se resumirem aos quilombos e a figura de Zumbi dos Palmares.

Partindo das ideias de alegoria do tempo significado e consciéncia historica propostas por
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Rusen (2001), nota-se também que os alunos ndo conseguiram atrelar palavras que

remetessem ao conteudo especifico, tal com Auschwitz para o holocausto, mas palavras
13 b 2 b .

com “sofrimento” que pode ser remetida a diversos contextos. O texto nos mostra que, de

fato, ¢ explicita a ineficiéncia das representacdes da populagao negra em livros didaticos

€ nos €Spagos escolares.

Os ditos dominados entendidos como passivos ao ponto de suas agdes serem tidas
como espasmodicas, tornam-se ponto de partida para se compreender a produgdo de
narrativas de dominacdo. Em A Economia Moral da Multiddo Inglesa no Século XVIII
(2008), Thompson questiona o termo “motim” para melhor compreender as agdes
populares frente a fome. Para o autor, a ideia de que os sujeitos agem mecanicamente,
imbuidos de desespero e por consequéncia sem nenhuma reflexao sobre o contexto em
que estdo inseridos ¢ uma interpretacdo fruto da histéria econdmica que anula elementos
humanos. Ao analisar a forma que o tema “cafeicultura” se apresenta nos livros didaticos
de historia do Brasil, Davies (2009) aponta uma logica semelhante. A expansao do café ¢
narrada apenas pelo fator econdmico, que por sua vez favoreceu a populagdo brasileira

sem distingdo as classes populares que sofriam nas plantagdes e com a carestia.

A relevancia de destacar a participagdo popular em livros didaticos encontra-se
primeiramente baseada no anseio em trazer a tona os diversos interesses, deixando de
lado a falsa passividade desses sujeitos. Para isso, ¢ importante destacar que a melhor
forma de contribuigdo perpassa a auséncia da criagdo de novos mitos — aspecto ao que se
pretende criticar —, mas a busca pela “veracidade” dos fatos ainda que possam ser vistos
como “negativos”. Tal busca, ¢ norteada pelo engajamento com a transformagado social
na medida em que o que ¢ ensinado afeta diretamente a vida dos alunos, que em processo
de construgdo de identidade estdo propensos a identificarem-se as suas classes frente as
narrativas. Se estas estdo alinhadas as classes dominantes, temos a manuteng¢ao ideologica
da dominagdo. Assim, a negacao da participacdo popular implica no anticientificismo — a
partir da supressdo de conflitos das diferentes classes — e na exclusdo do aluno pertencente
a camadas populares — na medida em que ndo se enxerga como agente historico

(DAVIES, 2009).

Mas de nada adianta a incorporagdo desses sujeitos em livros didaticos se o docente
ndo atuar enquanto um “trabalhador cultural” (SILVA; ALEGRO, 2010, p. 296)

desenvolvendo um discurso que conjugue a criticidade com mudancgas. Primeiramente ¢
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preciso saber da existéncia do conceito, mas € necessario entendé-lo e aplica-lo, processo
que se da a partir da troca de conhecimentos e vivencias particulares. Pensar o ensino da
Historia requer, primeiramente, questionar como se da seu processo de aprendizagem.
Segundo Riisen (2001), o ponto de partida deve ser a nogao de uma mobilizacdo de
conhecimentos especificos; estes, por sua vez, demandam uma pratica docente carregada
de elementos igualmente especificos, o que torna necessario reflexdes e metodologias
proprias. Em segundo lugar, o aprendizado historico remete aos processos de constitui¢ao
de sentidos — apropriagcdo subjetiva — realizado pelo aluno/aprendiz a partir de suas
experiéncias no tempo presente ¢ do seu gradativo conhecimento sobre a memdria
historica — ciéncia, apropriacdo objetiva. Neste sentido, a atividade docente também ¢
mediada por condicionantes do tempo presente, como a leitura e concepcdo sobre
passado, fazendo-se igualmente indispensavel as concep¢des do momento em que
ocorreu determinado fato historico ou a produgao sobre ele. Dito isto, o tempo presente
¢ o ponto de partida que condiciona as reflexdes. Riisen enfatiza ainda que o aprendizado
historico deve ser norteado e ter a funcdo social de promog¢do de uma consciéncia
historica. A efetivacdo da aprendizagem conforma-se ao processo consciente de
subjetivacdo do passado que proporciona igualmente a autocompreensdo na realidade

social, na constituicao historica de cada individuo e na preparagdo para a vida pratica.

Esperar esse tipo de posicionamento pedagogico do professor nos remete a discussao
efetuada por Déa Ribeiro Fenelon quando se propde a refletir sobre que tipo de
profissionais de Historia estdo sendo formados nas universidades. Para ela, a formacao
estd diretamente ligada aos departamentos caracterizados como academicistas,
catedraticos e burocraticos, o que torna a didatica apenas uma estatistica na medida em
que a realidade dos alunos ¢ deixada de lado. Em segundo lugar, na maioria dos cursos,
metodologia e teoria sdo separadas das outras disciplinas de Historia, como se nao
fizessem parte da mesma. Além disso, a maioria dos alunos ndo recorre a investigagdo e
acabam reproduzindo o que seus professores dizem o que consequentemente repetem
quando chegam a suas salas de aula. Por fim, ha de se levar em consideragdo que as
praticas de ensino sdo, em sua maioria, planejadas para atender as demandas do sistema

capitalista — desde a universidade (FENELON, 2008).

Por isso, pensemos em formas de valorizagdo e realizacdo de pesquisas e producdes

historiograficas comprometidas com o processo de investigacdo e engajadas por um
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posicionamento critico no presente para se pensar o passado, encargo nao se restringe a

pesquisadores deslocados do ensino.
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