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Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode vddmwerso... Por isso a
minha aldeia é tdo grande como outra terra qualdeerque eu sou do
tamanho do que vejo e ndo do tamanho da minhaaltu(Fernando Pessoa)

Roger Garaudy (1913-2012) filos6fo francés, emesablematico livro “Apelo
aos Vivos” (1979) lanca a humanidade uma das matuentes denuncias sobre o
absurdo do descaso, da exploracdo ambiciosa e rigmoc da falta de uma postura
ética de convivéncia com 0s recursos naturais, skasainato frio, sucessivo e
inescrupuloso do mundo. Dizia encontrar-se 0 muado “um beco sem saida”.
Desesperado, chega a proclamar que "optar pelgianauclear é assassinar nossos
netos". Algumas questdes parecia despontarem: wofudo planeta; O futuro da
existéncia humana; O presente massacrado e magsacra

Parece que o final do século passado fez emergigramde desafio a nossa
capacidade de conceber o ser humano visto que qoestionaveis dogmas que o
consagravam com uma aura quase sagrada foram isaoemste negados por ele
proprio. Assistimos com consternacdo a pais e dilhoma macabra autodestruicéo;
desencanta-nos saber que juventudes excluidagjadele a um plano inferior 37
permanecem silenciadas no seu mais sagrado dieiser e de expressado; homens e
mulheres sdo assassinados, massacrados, violeqeldosimples fatos de desejarem
exercer o direito de serem o0 que s&o e como saages clamam em busca de migalhas
de sobrevivéncia. E o planeta? O planeta gemera dooes de morte.

Tillich (1952), contemplando este mundo da téceiaa despersonalizacéo, no
qual parecemos apenas produto dos acontecimertiassse politicos, reconhece como
ardua a tarefa de construir o significado da vidge dantas adversidades. Pronuncia
entdo a “coragem de ser” como um grande desafimodso tempo e aponta trés formas
pelas quais o homem podera dominar a inescapasidade que o circunda: a
coragem de aceitar as dimensGes do mundo que a, @rooragem de ser como Si
proprio e a coragem de buscar a transcendéncimnitis, entdo, que a constru¢do do
ser humano € um projeto historico maior, inerereseu projeto de vida, e que a
dinamicidade com que se processa a operacionadizé£dal projeto ndo nos permite
cristalizar numa teoria uma resposta definitivaapesta questdo. Contudo nos parece
preliminarmente satisfatoria a intuicdo do homenme@oum projeto que se deve
edificar.

A sociedade globalizada, contraditoriamente, catisolas enormes diferengas
regionais. A concentracdo de rendas imensuraveloenaacdo de blocos econémicos
em busca de hegemonia tomam proporc¢oes cada veresidBasta ver as intervencoes
capitalistas promovendo sucessivos golpes em daweiacque tentam organizar o
exercicio do poder desde a légica do menos fawtmedlo Mercado, o que se compra
vale algo, o que nao é vendavel ndo tem valor manksse € o enquadramento no qual
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afloram novas profissbes e, outras, nao resistem a@ncos da Ciéncia e da
Tecnologia. Essa é uma moldura inconteste para remnger as politicas em

desenvolvimento. S&o imagens falsas da globalizac@io é acessivel, a sociedade
rompe suas fronteiras, fazendo-nos cidadédos do on@ehl mundo? Que cidadao?

Em tal contexto cabemo-nos indagar a cerca dowseaho. Aqui, referirmo-nos
a ele como um projeto em movimento, assim o fazepwooscrer que a realidade €&
moével e a necessaria relacdo homem-mundo d&-se intenacdo e interdependéncia.
N&o ha como pensar o mundo enquanto cenario pagsivwon ser humano totalmente
arbitrario. Parece que ha uma relacdo de interdépera: um atua sobre o outro
processando as transformacfes necessarias ao &epgp@aco concretos. Pensar de tal
forma néo significa conceber a pessoa humana comariefato produzido pelo meio;
mas, reconhecer seus condicionamentos e a infau@maicante exercida pelo contexto
com o qual ele esta relacionado. Assim, a individade de cada ser humano é
intrinsecamente ecoldgica e social.

Duarte explica a importancia das condi¢des sopaia a produ¢do do humano
(DUARTE, 1993). Ele contrapfe-se a concepcdo de ajsocializacdo resulta na
adaptacao do individuo ao seu meio fisico e soEdminando esta problemética em
Marx, ele escreve:

0 homem, ao produzir os meios para a satisfac&oaenecessidades
bésica de existéncia, ao produzir uma atividadeamirada pela sua
atividade, humaniza a si proprio, na medida emajtansformacéao
objetiva requer dele uma transformagéo subjetiva, ortanto, uma
realidade humanizada tanto objetiva quanto subjei@nte. Ao se
apropriar da natureza, transformando-a para satisfasuas
necessidades, objetiva-se nessa transformacéo.swRorvez, essa 3g
atividade humana objetivada passa a ser ela tanmdigeto de
apropriacdo do homem, isto é, ele deve se aproggiquilo que de
humano ele criou. Tal apropriacdo gera nele negtadss humanas de
novo tipo, que exigem nova atividade, num processm fim.
(DUARTE, 1993, p. 31-32).

Falando sobre socializacdo Beker e Strawmid Reinharz, 1991 p. 84) assim se
expressou: “visto que as sociedades apresentansesp@&ncia de mudancas de status e
papéis esperado para cada membro, e como a sceiedaimporanea é caracterizada
por passagens frequentes e muito significativadates para status”, entdo a identidade
mudara repetidamente através da vida de um indiyitheésmo que sua personalidade
bésica ndo mude.

A questéo é: como é que a mudanca ocorre? Come agjpessoas adquirem
ndo somente conhecimento e habilidade, mas atirugakres. Por € que é que alguns
aspectos mudam e outros ndo? Como é que a pessodificada de modo que novos
atributos ndo so situacionais, mas duradouros? CsfAmointernalizados padrdes de
referéncia cognitivas e normativas pelos quaisndssiduos definem e interpretam a
vida? Reinharz (1991, p. 84) define a socializag@mo sendo “intergeneralizacdo da
cultura transmitida”.

O mundo humano é, entado, produto e produtor dbwseano; é o indispensavel
meio cultural para a producéo e sobrevivéncia gaas humana e de seus individuos;
da mesma forma que o individuo é indispensavel @geducdo desse meio cultural.
Assim, embora distintos no plano dos conceitosrafost, mundo e homem néo se
excluem nem se negam, pois 0 humano néo existeaseatureza, nem esta sem ele
(LARA, 1996). Alias, a expressao mundo ja pressupdeabalho de intervencéao do
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homem na natureza; assim, o mundo € mundo humamanesmo modo que a
expressdo humano supde a relacdo dialética do lahomem com a mesma natureza.
Dessa forma a transformag&o do mundo é tambénfdrares;do do homem. Também a
educacdo deve ser entendida como uma producdol. s@uarre no interior da
sociedade e é, também, uma mediacédo de socialeflidad visa a insercdo do sujeito
no tecido socidl Assim,

se resultou claro que o processo educativo € podot ser humano,
se o fruto da educagéo € determinado produto huyntiterminado
tipo de homens e mulheres marcados com caraatagsspeciais, no
seu fazer material, no seu poder e na sua capacittagdimbolizacéo,
segue-se que a escola, instancia especifica dagycé instancia
especifica da producdo do humano (LARA, 1996, £).18

Dessa forma, parece inquestionavel o papel quedae@®ga quando repassa papéis e
modelos a serem assumidos pelas pessoas em sessmroe formagao escolar. Ocorre,
entretanto, que esse esforco de producao e re@odiecum modo especifico de ser, se
da como interdicdo da imaginacao, da criatividadi eriticidade. Isto €, ao invés de
formar o humano para a vivéncia de suas espedcitieisi a generalizacdo escolar pauta
sua acdo pela disseminacdo de um “animal de rebapl® leva a coisificagdo da
pessoa. Com isso, desconfiamos que pratica disaradas escolares esteja ao servico
da formacgdo humana. A escola, como esta em seetealiscurso de inclusdo depara-
se com os limites de sua existéncia na racionaidadcapitalismo. O salto desejado é
gue vislumbre uma inclusdo para além daquele retgupelo mercado.

A Educacao e a escola sédo instadas a assumirepagelsocial de producéo de
um conhecimento que promova uma perspectiva segalitica de convivéncia do seu 39
humano com o seu mundo concreto. Nao se trata dessonla que realize eventos com
foco no ecossistema, nem de uma sociedade queajirica discusséo da preservagao
do meio ambiente ou de uma educacédo ambientah-$eatle romper com a logica das
politicas publicas promovidas pelo capitalismo eceber novas formas de relacéo
homem-mundo. Trata-se de consubstancia a visdoddeagio como pratica social
enquanto ato politico que proporciona a homens aeras uma profunda reflexdo
sobre si, 0 sentido de suas vidas, 0 mundo que estéstruindo, suas condi¢cdes de
sustentabilidade. Com tal perspectiva vislumbraraogducacdo como espacgo de
construcao de sentidos e intervencao.

1. Educacédo como ferramenta de tecissutura do human

3 Fullat (1994, p. 149-150) nos diz que “segundoihalski, uma sociedade € um complexo de vastas
proporcdes que permite ao homem resolver de modoafieaz os problemas concretos de sua adaptacao
ao meio e de satisfacdo de suas necessidades. flestittade da sociedade constitui um todo organizado
e dinamico - a produgdo, com suas técnicas e edacds instituicdes, as ideias, os modelos de
comportamento... -, um todo que resolve os mil jerols cotidianos do existir humano - problemas
naturais ou artificiais. Entrementes e por sua aezmesmo tempo que os resolve, também configura a
todos os que vivem em seu seio, especialmente issmaeaveis, isto €, os mais jovens”.

4 Para Severino (1986, p. 72) “a sociabilidade @duwpecessario e insubstituivel da existéncia humana
Pode, entretanto, ser, ao mesmo tempo, fator deaimatdo como de desumanizacdo, que
despersonaliza 0 homem. E que toda mediacio démoies real dos homens é ambigua, ambivalente: ao
mesmo tempo em que torna possivel essa existé&mriando-lhe de alicerce objetivo, carrega consigo
fatores contraditérios, que produzem efeitos queepo obstacularizar e até mesmo impedir que essa
existéncia se desenvolva com suas especificidadearmas”.
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A publicacdo das Diretrizes Nacionais para a Ecamagn Direito Humanos do
Conselho Nacional de Educacdo do Brasil define,trdemutros principios, o
“reconhecimento e valorizacdo das diferencas e diasrsidades” como um dos
fundamentos da educacio em Direitos Humanos. Ocdta@NE/CP n° 8/20%2
argumenta que:

a educacdo vem sendo entendida como uma das mesliacd
fundamentais tanto para o acesso ao legado histdos Direitos
Humanos, quanto para a compreensdo de que a cdber®ireitos
Humanos é um dos alicerces para a mudanc¢a soasimAsendo, a
educacao é reconhecida como um dos Direitos Huneadsducacéo
em Direitos Humanos é parte fundamental do conjdesses direitos,
inclusive do proprio direito a educacgéo. (CNE/CFL2)

Assim, preconiza “uma educacao integral que vissspeito matuo, pelo outro e
pelas diferentes culturas e tradicoe€NE/CP, 2012 Implica no reconhecimento de
que

. todas as pessoas, independente do seu segemomacional,
étnico-racial, de suas condi¢cdes econ6micas, soeiaiculturais; de
suas escolhas de credo; orientacdo sexual; iddetidia género, faixa
etaria, pessoas com deficiéncia, altas habilidadpsfdotacao,
transtornos globais e do desenvolvimento, tém ailptidade de
usufruirem de uma educacdo ndo discriminatoria modeitica.
(CNE/CP, 2012)

A nosso ver, esse horizonte encerra a concepc@alutzacdo como mediacdo 40
para a construcao de sentidos. Ou seja, posteripraresso de socializagcdo primaria,
no qual os condicionamentos de base da estrutucalqmgica do ser humano sao
trabalhados, vem aquele da educacédo formal. Esteesso € realizado de maneira
intencional e planejada e estd direcionado a agp@r de sentidos e consequente
formulac&o de projetos de vida. E assim, porqua cad e cada uma, homem e mulher,
deve explicitar para si e para os demais as rardagu viver. Neste sentido, é preciso
entender que a educacdo ndo se vincula, preciptamantransmissdo de um
conhecimento acumulado, mas a a¢ado concreta dousgno no complexo cotidiano
de sua vida. Com isso quero dizer que o foco deaediw escolar ndo é o ensino de uma
determinada area de conhecimento pela pura apreelesie; mas, antes, pela sua
ressignificacdo no mundo da vida, produzindo cdasee construindo sentido e
significados vitais para a existéncia humana.

Pretensdo grande seria abordar a tematica da oetaitée Etica e Educacio,
concebendo-as como algo absoluto ou magico. EnsndeEducacdo como processo
continuo em que o ser humano desenvolve, aperfergbadquirindo potencialidades.
Ou seja, € um processo continuado de construcdoquma pessoa realiza sua
humanidad® Nossa compreenséo é de que a educacio é umsodidal do homem.

5 PARECER HOMOLOGADO - Despacho do Ministro, pubtioano D.O.U. de 30/5/2012, Secéo 1, p.
33. Consultado no portal.mec.gov.br/index.php?optiomado” em 17/07/2012.

6 Esta humanizacdo ocorre na propria historicidadmama. N&o trata-se de uma abstracéo filosofica
(RASIA; GERALDI, 1980, p. 77). Neste caso espeoifiteoricamente, a escola € uma agéncia, ndo a
Unica e, talvez, nem a mais importante, com cauttrile competéncia para tanto visto que ela enquadra
se no contexto da histéria humana.
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Por isso, € muito intima a relacdo entre educag@eiedade. Segundo Severino (1994,
p. 71)
ocorre uma pulsacédo entre o jogo de forcas qudittdrzssociedade e
0 jogo de forcas que se concretizam na educacéal dedo que, de
um lado, a forma desta se organizar reflete e degrintegralmente a
forma de estruturacéo da sociedade; mas, de @aoo b processo de
atuacdo especificadamente educacional pode ter tosfei
desestruturadores sobre a sociedade, sendo embdiiodéa mudanca
social.

De igual modo concebemos a ética como o conjunt@rdeipios e valores que
norteiam as relagdes humanas. S&o, por isso, ibeéstente produzidos no intento de
assegurar uma convivéncia onde o respeito a sigadie e pluralidade estejam acima
de qualquer prévio intento individual. E, assim,aufilosofia pratica. Acompanha
homens e mulheres no processo de tornarem-se hamano

A educagdo ndo € um molde exterior ao ser, € candie ser. Sem ela, homens
e mulheres sdo “animal larvar” que ndo podem laseax ventura de construir a vida e
0 seu correspondente sentido, peculiar a cad@eemutro lado, a humanidade nédo é
um a priori que é dado via fecundacdo, € uma construcdo faneau relacdes
concretas, forjadas ao longo da vida.

Algumas vezes tendeu-se a acreditar que a tarefeatwh restringe-se ao
trabalho que a escola desenvolve. N&o é verdadsicéla é tdo somente uma limitada
agéncia educacional. Pode e deve contribuir comrraacdo humana das pessoas na
medida em que langa mao de componentes cognitoroe chave de leitura do mundo,
de ressignificacao de signos, de apoderamentadda de assenhoramento de si.

Paradoxalmente, pode, também, atrapalhar quandstagura mediante uma 4
pratica conservadora e/ou centralizadora que nddic#a, para sua comunidade
educativa, as motivacbes profundas de sua acdo, esabelece uma salutar
convivéncia com a critica.

Vérias teorias em torno da problematica educaci@mlenfatizado o carater de
pratica social da educacdo. Naturalmente que tatepgdo funda-se na propria
natureza social da pessoa humana. O ser humancéne@smo um ser de relacdes e a
sua efetivacdo como sujeito que se constroi exige tecido social. Aristoteles
defendeu, insistentemente, a natureza politiaagissociavel do ser humano. Chegou a
apregoar que “quem ndo pode entrar a fazer parterdecomunidade ou quem nao
precisa de nada, bastando-se a si mesmo, naceédeanima cidade, mas é ou uma fera
ou um Deus” (Pol. I, 2, 1253 a 27).

Nesse sentido, o entendimento da Educacgéo comogpséicial coletiva, instiga
a gque se proceda a uma analise complexa e mulpilitise dos varios elementos que
integram tal fendmeno. Trata-se do estabelecimdatdialogos de fronteiras entre a
educacao enquanto fendmeno tecido na interacaal,sagbedagogia enquanto ciéncia
que busca perscrutar, compreender e sistematizardtdca e as demais areas do
conhecimento que favorecem elementos viabilizaddeegntendimentos possiveis de
tal prética e a Filosofia enquanto conhecimentagador de todo e qualquer fenbmeno.

E possivel afirmar que a Educacdo refere-se aoegsocde caminhada do
homem, na histéria, visando a seu revelar-se camtem, ou seja, a producdo de sua
humanidade: encontrar suas raizes e conferir utidegrara si e para sua vida. Temos,
como principio, que a educacdo é um projeto huntpreodiz respeito a individuos
situados num mundo espacio-temporal, sujeitos ritgtantes. Portanto, tal projeto
comporta referéncia a valores, atitudes, desefdstds, conceitos, simbolos e ideias a
serem racionalmente apreendidos. Com estas coagite pretendemos sugerir como
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inescapavel a questdo da educacdo uma determioadapcédo de homem/mulher, pois
ela mesma, a educacéao, funda-se em relacdes humanas

2. Texto, contexto, pretexto: o que estamos senddtuélo que poderiamos ser?

Uma questado ética que pode ser enfrentada conto importante parece ser a
de como habitamos esse imenso oceano de posdietidgacontradicdes que somos nés
mesmos em inevitdveis — as vezes indesejaveis aeisehmentos com 0s outros.
Porém, a indagacdo pela minha identidade antecgdelaaconcernente ao espaco
tempo em que me faco? Ou seja, como habitamodwggseidentitario chamado corpo
e como o mobilizamos nesse cenario extraordinantmegnenso que denominamos
mundo? Como somos e estamos incluindo as pesseses ineessante movimento?

Uma breve digressé@o pode ser necessaria paraaluddjue inclusdo estamos
falando. Desejamos atribuir a nossa fala uma difeasie ultrapasse o fenbmeno da
incluséo no sentido de inserir, ou conferir, owale@u promover diretos. O intento esta
em tomar a inclusdo como uma relacao de implicagdee sujeitos, onde cada um esté
inserido em si mesmo e no outro a partir e desdeelagbes sociais mais amplas,
tecidas no cotidiano da vida e presentes no ch&sdala. Com isso parece possivel
deixar claro que néo nos dirigimos, exclusivameateenhum tipo de educacéo voltada
para atencdo a inclusdo Unica prevista no codigtegialacdo; ou seja, focada em
distarbios ou deficiéncias fisicas, psiquicas dsterciais.

Parece fundamental a atencdo devida voltada pasao@e portadoras de
deficiéncias; €, entretanto, condi¢cdo necessariaciiessdo, mas, nao eficiente. Mais que
garantir a acessibilidade escolar no sentido deatopnovidéncias para que cegos,
surdos, mudos, pessoas com enfermidades neurdpgiossa estar na escola; é 4
fundamental incluir essas pessoas no processoaesmmho um todo, como pessoas,
nao como “deficientes”. Assim, o projeto pedagodgiacescola devera contempla-las. A
organizacdo do trabalho docente tera um foco quanaisa. Eles sdo membros da
comunidade educativa como qualquer outro, e, casmemais, portadores dos mesmos
direitos. De acordo com a perspectiva que vislumbg sdo as deficiéncias civicas,
que deverdo ser combatidas. A cultura de exclusgmeeonceitos que deve ser
enfrentada sem concessoes.

E nossa perspectiva entender a inclusdo como p@gesncernentes a incluséo
de pessoas que portam a marca da diferenca, eno aeido, e tém o direito a um
acolhimento digno de sua condicdo de homem e muttoeém, tal digressao refere-se a
uma dimensao da inclusdo ecoldgica. Trata-se emtendireito do outro de incluir-se
em todo e qualquer processo na, digamos, ecolagescbla. Interessa-nos, entretanto,
um pensar mais amplo focado na perspectiva daetieaecoeducacao.

3. Educacéao e Ecoeducacao

Los optativos caminos pueden ser tan diversificadomo la
diversidad de los fenbmenos naturales y proporbiterste em su
cauce cultural. Las inclinaciones, disefios y prmgcdependen
I6gicamente de la trayectoria de las distintas eepeias, de los mitos
y de las condiciones ecosociales y culturales (SBWSKI, 2013, p.
207).

As experiéncias distintas bem como as condi¢céesoeos e culturais parecem
ser uma chave de compreensdo convidativa pararlamga leitura sobre ethos e

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO Ano 16 ¢ n. 3 (especial) * jul/dez. 2016-2



AcoraFiLOsOFICA

ecoeducacdo ao hoje que construimos. Em sua etjiapkihos significa moradia,
habitacdo. E, ndo por acaso as questdes ecosegiab/em justamente a existéncia e
condicdo de permanéncia do individuo no mundo, éstsua forma de habitacdo no
Planeta que, de modo pragmatico, justifica-se emmdoatravés de sua respectiva
organizacdo em sociedade. Ironicamente, é chegaais,uma vez, o momento de se
questionar sobre tal habito, sobre tal forma dethgdn. Gadotti (2001: 81) escreveu
que

vivemos umaera de exterminismdPela primeira vez na histéria da
humanidade, ndo por efeito de armas nuclearespeilagiescontrole
da producdo industrial (0 veneno radioativo PludgB9 tem um
tempo de degradacgao de 24 mil anos), podemos ndéstia a vida do
planeta. Passamos do modo de producdo para o neodestruicao.
“A possibilidade da autodestruigdo nunca mais dmsapra da
historia da humanidade. Daqui para a frente todagesacfes serdo
confrontadas com a tarefa de resolver este probld®ehmied-
Kowarzik, 1999: 6). S6 esperamos que as providérsg@mm tomadas
a tempo para que ndo cheguemos tarde demais. déopriscisamos
ecologizar a economia, a pedagogia, a educacagduae; a ciéncia,
etc.

Paradoxal pensar um lar (micro) que, de certo moEgde noutro (macro). O
micro € o seio familiar, 0 macro por sua vez o semal que engloba as varias familias,
0s véarios lares. T&o complexo ainda pensar umiihaiivque se comporta distintamente
em ambos os espacos. A tradicao filoséfica ensiisagne a acao do individuo pdlis
grega, por exemplo, era extensdo da sua casa: feeirdacomo agiam em casa,
buscando a felicidade do lar era extensiva a Cjdagelis. Criava-se, assim, um estilo 43
proprio em que a administracdo da casa, confureiesologicamente, com a forma da
organizacéo da Cidat¢MAGALHAES, 2004, p. 7)

J& no senso comum ou mesmo na sabedoria populbérarse apresenta uma
relacdo entre o lar e a sociedade: “costume de\asa praca!”. De algum modo, a
sabedoria comum também comunga da sabedoria gregaatradicdo de estabelecer
relacédo do individuo nos espacos sociais que abitahA questao de hoje pode ser: O
individuo ainda se comporta da mesma maneira missva@mbientes? Ou sera que para
cada ambiente, um tipo de comportamento? Ou ate carivel pensar se tal individuo
consegue valorizar seu micro ambiente (lar) e destee 0 bem-estar e o principio do
respeito e da ordem em sua macro realidade (sda¥ta@ que o impossibilita de
estender a praca os principios e valores consolgdad lar? Quais sdo as categorias que
embaracam esta condicdo de ser no mundo: habrands tradicdo, ressignificacao,
(novo) tempo?

Ao confrontar-se com a relacdo Ethos e Ecoeducac@oesente leitura busca
pensar a condicdo humana no espaco e no tempagreSe cada filosofia é fruto de
seu tempo, obviamente também sdo as questdes saspm por ela existir e
desenvolver-se. O tempo presente é caracterizddopdtiplicidade de informacéo e
também de desinteresse: parece que tanto quasaieddo pouco se permite afetar-se.
De repente, cabe-se pensar o que causa tantaremgifeou mesmo a justificativa da
auséncia de pertenca a tal realidade, que de mdmeirconsciente engloba o ser do ser
no mundo.

E, pois, fundamental haver um esforgo perante duastdes como base desta
reflexdo: a primeira sobre o que se pode entermap ¢contemporaneidade”. Afinal,
ela demarca — enquanto tempo e espaco — uma \osdextualizada de mundo. Em
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segundo plano, pensar dentre tantas indagactesbteqma da ética e das questbes
ambientais como um problema educativo-filosofico.

“A contemporaneidade, portanto, € uma singulacéd com o proprio tempo,
que adere a este e, a0 mesmo tempo, dele tomacdilstamais precisamente, essa € a
relacdo com o tempo que a este adere através delissmeiacdo e um anacronismo”
(AGAMBEN, 2013, p. 59). Embora seja proximo e pertte, pensar a
contemporaneidade ndo é um exercicio facil: messtando imerso neste tempo,
carece um distanciamento do mesmo para melhordertenas causas, seus efeitos e o
sentido que a este se constroi e se reconstroitia @ heranca até entdo repassada.
Sendo assim, como distanciar-se de si perante o?nei uma vez distanciando-se, o
que observar? Até que ponto tal distanciamentorémeo uma contemplacdo que
possibilite uma reflexdo? Que consciéncia ha quasidero uma ética aplicada ao
meio ambiente, especialmente, a partir de uma eédacague vislumbre tal
possibilidade, isto é, da formacédo desta cons@@ngido questbes inesgotaveis, mas
estas ndo pretendem ser a razdo para formular @espasta objetiva e “acabada”; pelo
contrario, sao razdes para desenvolver a ousasldepensar.

Na obraFilosofia: experiéncia do pensament®ijvio Gallo indaga-se sobre a
possibilidade de um contrato natural. Nesta ocasthega a mencionar o filosofo
Bruno Latour: “ja ndo basta produzir uma ciéncim conhecimento da natureza, €
necessario também construir agdes politicas nga@kantre o ser humano e a natureza”
(GALLO, 2013, p. 283) e posiciona o problema amtakrcomo um problema
contemporaneo e pertinente. A partir desta recaalpercebe-se que o problema néao é
simplesmente de “ser’ogtoAoyia) quer seja da naturezam@oig) ou do préprio
homem ¢vtporoc), mas da relacdo entre ambos.

Por isso, justifica-se um pensar e este exerc@moaomo um problema sobre a
origem do conhecimentoerfiotepe), mas da relacdo de ensino-aprendizagem, da———
relacdo de construcéo do saber, da formacédo desntide do existir no mundo ou do
mistério que o cerca. O problema, pois, € educdiilo ponto de vista formativo-
pedagogico) e € neste sentido que se entende afgioropolitico mencionado por
Bruno Latour na obra de Gallo, como também se ceemate 0 que aqui se intitulou
por “ecoeducacao”.

Sem pretensdo de desenvolver neologismos, ethasghc ecoethos,
ecoeducacao ou qualquer outra ideia, sdo semptexfme de pensar a relacdo ja
evidenciada. O mais interessante é que dianterdestaneios, o fim em si mesmo é
anico para todos os casos. Quem é este fim Unice@r @umano. O caos ambiental é
apenas uma consequéncia do que se pode considge@poaos: a auséncia de cuidado
consigo, porque ja ndo mais houve cuidado de unsdga ela em que dimenséo for,
micro ou macro.

Dai entende-se também que o0 meio ambiente estguilés@ado devido a
auséncia de respeito causado pelo ser humanoeAagsbém se atribuem a polui¢édo, o
devastamento, as catastrofes. Mas, como cuidamtheente ao redor quando se quer
cuida-se de si préprio: “o bem compreende o eqidlite todas as coisas e comeca com
o cuidado de si mesmo, um cuidar de si mesmo camiscde que precisamos uns dos
outros” (SOZOJn: TESTA; PICHLER, 2008, p. 22).

A relacdo Ethos e Ecoeducacao € desafiadora, ngogsimplesmente carece
de uma politica publica para se obter éxito. Masqye exige uma auto-analise do
individuo humano, exige uma (re) tomada de cons@éixige, um retorno a origem e
esséncia do “costume de habitar” e de bem viver.

4. Para continuar a partir daqui
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Por entendermos que a misséo da Instituicdo Eseatabalhar o conhecimento,
atuar na sua construcdo, transmissdo e conservRgioconcebermos que ha uma
responsabilidade social que € intrinseca a pratiareza institucional. Falamos de sua
indeclinavel implicagdo na construcdo de uma sadednais justa, enfatizamos, entéo,
gue em todo e qualquer trabalho com o conhecimastogcessidades e interesses das
pessoas e da construcéo de sua vida, do mundswadeondi¢cdes de sustentabilidade
sao os principios basilares da formacao. Paratauscdebate socializamos a “Carta da
Ecopedagogia — Em defesa de uma Pedagogia da TGB&RDOTTI, 2001), cuja
organizacdo foi do Instituto Paulo Freire com o idpdo Conselho da Terra e
UNESCO-Brasil:

1. Nossa Mae Terra € um organismo vivo e em evolu9aque for feito a ela
repercutira em todos os seus filhos. Ela requarddeuma consciéncia e uma
cidadania planetarias, isto é, o reconhecimenguéesomos parte da Terra e de
que podemos perecer com a sua destruicdo ou podém@scom ela em
harmonia, participando do seu devir.

2. A mudanga do paradigma economicista é condicéoessaria para
estabelecer um desenvolvimento com justica e edeid@ara ser sustentavel, o
desenvolvimento precisa ser economicamente factiaslologicamente
apropriado, socialmente justo, includente, cultueadte equitativo, respeitoso e
sem discriminac¢éo. O bem-estar ndo pode ser sal;sdeve ser também socio-
cosmico.

3. A sustentabilidade econb6mica e a preservacaoalo ambiente dependem
também de uma consciéncia ecoldgica e esta dagucA sustentabilidade
deve ser um principio interdisciplinar reorientadda educacdo, do
planejamento escolar, dos sistemas de ensino e pdogtos politico- 45
pedagogicos da escola. Os objetivos e conteudoscuares devem ser
significativos para o (a) educando(a) e também @aaide do planeta.

4. A ecopedagogia, fundada na consciéncia de gdenpgemos a uma Unica
comunidade da vida, desenvolve a solidariedadeceladania planetaria. A
cidadania planetaria supde o reconhecimento etiegda planetaridade, isto é,
tratar o planeta como um ser vivo e inteligentgl@netaridade deve levar-nos
a sentir e viver nossa cotidianidade em conexdo @amiverso e em relacao
harménica consigo, com o0s outros seres do planetzone a natureza,
considerando seus elementos e dinamica. Trata-sendeopcdo de vida por
uma relacdo saudavel e equilibrada com o0 contexiasigo mesmo, com 0s
outros, com o0 ambiente mais préximo e com 0s deamisentes.

5. A partir da problemética ambiental vivida caithmente pelas pessoas nos
grupos e espacos de convivéncia e na busca huradeficitlade, processa-se a
consciéncia ecologica e opera-se a mudanca de lidad&a A vida cotidiana €
o lugar do sentido da pedagogia, pois a condic&tha passa inexoravelmente
por ela. A ecopedagogia implica numa mudanca radieamentalidade em
relacdo a qualidade de vida e ao meio ambienteestdediretamente ligada ao
tipo de convivéncia que mantemos com ndés mesmas,asooutros e com a
natureza.

6. A ecopedagogia ndo se dirige apenas aos edesadmas a todos o0s
cidadaos do planeta. Ela esta ligada ao projefgagd@e mudanca nas relacfes
humanas, sociais e ambientais, promovendo a educagstentavel
(ecoeducacao) e ambiental com base no pensaméitto erinovador, em seus
modos formal, ndo formal e informal, tendo comop@ito a formacédo de
cidaddos com consciéncia local e planetaria quarizem a autodeterminagéo
dos povos e a soberania das nagoes.
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7. As exigéncias da sociedade planetaria devem tsabalhadas
pedagogicamente a partir da vida cotidiana, deefiuljade, isto €, a partir das
necessidades e interesses das pessoas. Educargidadania planetaria supde
o0 desenvolvimento de novas capacidades, tais ca®iotir, intuir, vibrar
emocionalmente; imaginar, inventar, criar e rectielacionar e inter-conectar-
se, auto-organizar-se; informar-se, comunicar-sepressar-se; localizar,
processar e utilizar a imensa informacéo da algletaal; buscar causas e prever
consequéncias; criticar, avaliar, sistematizar enaro decisbes. Essas
capacidades devem levar as pessoas a pensar @ragassualmente, em
totalidade e transdisciplinarmente.

8. A ecopedagogia tem por finalidade reeducar arottas pessoas, isto €,
desenvolver a atitude de observar e evitar a pgasde agressées ao meio
ambiente e aos viventes e o desperdicio, a polsgdora, visual, a poluicdo da
agua e do ar etc. para intervir no mundo no semtélceeducar o habitante do
planeta e reverter a cultura do descartavel. E&peids cotidianas
aparentemente insignificantes, como uma correnteadeum sopro de
respiracdo, a 4gua da manha na face, fundamentaiagSes consigo mesmo e
com o mundo. A tomada de consciéncia dessa realidaghrofundamente
formadora. O meio ambiente forma tanto quanto dmrmado ou deformado.
Precisamos de uma ecoformagdo para recuperarmasnsci@ncia dessas
experiéncias cotidianas. Na ansia de dominar o muglds correm o risco de
desaparecer do nosso campo de consciéncia, secaaejue nos liga a ele for
apenas uma relacdo de uso.

9. Uma educacdo para a cidadania planetéria terfinatidade a construcao de
uma cultura da sustentabilidade, isto €, uma hieluma cultura da vida, da
convivéncia harménica entre os seres humanos e estes e a natureza. A
cultura da sustentabilidade deve nos levar a sadecionar o que é realmente
sustentavel em nossas vidas, em contato com adaddaoutros. SO assim 46
seremos cumplices nos processos de promocdo da wdminharemos com
sentido. Caminhar com sentido significa dar sent@mm que fazemos,
compartilhar sentidos, impregnar de sentido asigasitda vida cotidiana e
compreender o sem sentido de muitas outras pratiges aberta ou
solapadamente tratam de impor-se e sobrepor-sesaswidas cotidianamente.
10. A ecopedagogia propde uma nova forma de gobdidwde diante da
ingovernabilidade do gigantismo dos sistemas deinenspropondo a
descentralizacdo e uma racionalidade baseadasioaagqunicativa, na gestédo
democratica, na autonomia, na participacdo, na étina diversidade cultural.
Entendida dessa forma, a ecopedagogia se apresemtauma nova pedagogia
dos direitos que associa direitos humanos - ecart@mniculturais, politicos e
ambientais - e direitos planetarios, impulsionandcesgate da cultura e da
sabedoria popular. Ela desenvolve a capacidade estimbramento e de
reveréncia diante da complexidade do mundo e aulipg@o amorosa com a
Terra.

Referéncias

AGAMBEN, Giorgio.O que é o contemporaneo? e outros ensaidsad. de Vinicius
Nicastro Honesko. Chapecd, RS: Argos, 2009.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Comité Naaliade Educacdo em Direitos
Humanos (CNEDH)Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitosntéunos
Brasilia, 2012. Texto em PDF.

CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Saxial00l1l. Consultado em
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/clacso/qttP2010031842/4gadotti.pdf

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO Ano 16 ¢ n. 3 (especial) * jul/dez. 2016-2



AcoraFiLOsOFICA

FULLAT, Octavi. Filosofias da EducacédoTrad. de Roque Zimmermann. Petropolis.

Vozes, 1994.

GADOTTI, M. Pedagogia da terra: Ecopedagogia e &g sustentavaPaulo Freire

y la agenda de la educacion latinoamericana en aefj XXI . Buenos Aires.

GALLO, Silvio. Filosofia: experiéncia do pensamento. Sao Paulo: Spicion&, 201

GAROUUDY, RogerApelo aos vivosRio de Janeiro. Editora Nova Fronteira, 1979.

LARA, T. Adéo.A Escola que néo tive - o professor que nao fuiemas de Filosofia

da Educacadsao Paulo. Cortez, 1996.

MAGALHAES, Fernando. A globalizaco e o dilema aeauEtica universaStudium:

Revista de Filosofia Recife, n. 13 e 14, p. 5-16, julho. 2004. ISSN&5913.

MESZAROS, IstvanA educacio para além do capital2.ed. Sdo Paulo: Boitempo,

2008.

PICHLER, Nadir Anténio; TESTA, Edimarcio (orgs.Etica, educacdo e meio

ambiente.Passo Fundo, RS: Ed. Universidade de Passo Fudd®, 2

RASIA, J.M.; GERALDI, C.M.G. Avaliacdo ou controle®valiacdo por objetivos.

Cadernos da FIDENE, n. 15, mar. 1980.

REINHARZ, ShulaninetThe integration of person:problem and methodecoming

a Social ScientistNew Brunsvick, 1991.

SENKOWSKI, ReinhardMetabolismo cultural: como estratégia para preservar la

identidad cultural y ecolégica. EUA: Palibrio, 2013

SEVERINO, A. JEducacao, ideologia e contra-ideologiaSéao Paulo: EPU, 1986.
Filosofia da Educacé&o construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD., 1994.

47

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO Ano 16 ¢ n. 3 (especial) * jul/dez. 2016-2



