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Resumo

A guestao central de nossa proposta é mostrarsibpimgde e viabilidade de manter uma reflex@océti
bioética, a partir do principio de justica, pararpover uma educacdo de qualidade que prima pela
transformacédo da sociedade e pela manutencdocdanétpolitica, na economia, na sociedade em ggeral
principalmente, na familia como mantenedora daromi®ral pessoal e social. Etica e justica caminham
juntas na formacdo do homem virtuoso e de congei@nitica e cidada. Por isso mesmo, destacamos |.
Kant e J. Raws a partir da analise de O. Perg@ainoe ética e justica, considerando a necessidade d
implementar uma visdo de uma sociedade mais jugiartr de uma educacdo para o despertar da
consciéncia democratica e cidadd para o cumpringogadireitos e deveres da pessoa humana digna e
contemplando uma sociedade onde as liberdades sejpeitadas e valoradas.
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Abstract

The central point of our proposal is to show, nmeinihg an ethical and bioethical thought, basedhen
principle of justice, the possibility and feasityiliof promoting a high standard education thavegifor
transforming the society, having under consideragthical principles in politics, economy, sociéty
general and especially in the family as a unitefspnal moral and social order. Ethics and justiogk 16
together to form a virtuous human being who migiieha critical and public awareness. Therefore, we
emphasize I. Kant's and J. Rawls’ ethics, from @rgeraro analysis on ethics and justice, in order t
propose a possibility of a more just society, cdesng the education as a way to awakening the
democratic and public awareness and to fulfillrilghts and duties of worthy human beings and ae$pci
where freedom must be respected and valued.

Keywords: Ethics; Bioethics; Education; Justice; Virtue.

Introducao

Este artigo tem como objetivo propor uma reflexdlors a questédo da ética, da
bioética e da justica tendo em vista uma educagésformadora numa sociedade em
transicdo. Por isso, apresentamos um percursdtiemritico sobre diferentes
entendimentos a respeito da ética, tendo por lmtatados sobre a ética propostos por
Aristoteles, Sdo Tomés de Aquino, Kant e J. Rawlentificando a justica como a
espinha dorsal que sustenta os tratados eéticosempaelos. Destacamos Pergoraro
como aquele que defende a circularidade e a corepkamedade dos quatro
entendimentos éticos para sustentar a tese deivgreeticamente é viver conforme a
justica, sendo a mesma o centro norteador de axlesisas.

Tratamos da ética como norma, tendo por base &gppdes da ética em Kant e
em J. Rawls. Kant e J. Rawls mudam a perspectivantendimento a respeito das
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éticas anteriores, compreendendo a justica comdngipio ordenador da sociedade
politica. Enquanto Kant defende a adoc&o da jusiigao resultado da liberdade de
decisdo do individuo, da sua boa vontade, J. Ra#ls, justica como o processo pelo
qual a sociedade se auto organiza num sistematqoitle cooperacao entre cidadaos
livres e iguais. Considerando essas premissassaaeanos algumas pesquisas que
mostram que somos seres aptos a seguir regras desu®s tenra infancia e que
parecem comprovar nossa indole para o senso dgajest distribuicdo equitativa de
bens quando em trabalho colaborativo.

Apresentamos a justica como virtude e como prindjpie defende as éticas das
eras classica, medieval, moderna e contemporanetrando uma circularidade e
complementaridade mutuas, cuja espinha dorsaligtigg com um enfoque bioético. A
possibilidade de convergéncia e mutua complemeni@gjustica como virtude e como
principio da cidadania e da ordem social. Ressallagque a ética € o dispositivo que
direciona a vida, 0os comportamentos pessoais ec¢@ass acoletivas. Nesse topico,
trazemos pesquisas que podem ajudar a comprowaidade da pratica da justica como
virtude e como principio, uma vez que parecem comgsra potencialidade do ser
humano como um individuo moralmente virtuoso, coense de justica apurado,
propensdo para a distribuicdo de bens equitativieemerlidos e seguidor das regras
determinadas por uma sociedade mais humana.

Ao propormos, contudo, algumas acdes que podenilmantpara mudanca na
educacao da sociedade como contributo para queedlane mais justa, digna e mais
humana, a nossa esperanca em um futuro, ndo raognbuo, é que as transformacdes
de carater educativo, social e cultural possamtaceneficazmente. A énfase dada a
educacao infantil e a (re) educacdo de adultosirsgténcias essenciais para uma
educacao eficiente e de qualidade. .

1. Etica e virtude

Nossa reflexdo leva em consideragdo a questdcl@tiética tendo em vista o
principio da justica numa sociedade em mudancaamtor partimos da ideia da relacéo
ética e virtude levando em consideracdo que ad@réuparte ontoldgica do ser humano,
principalmente, reportando-se a Aristoteles em &ima a Nicdmaco e, por
conseguinte, a justica como parte da virtude meghltinadora de todas as outras, uma
vez que ela prescreve a obediéncia as leis e eitesia igualdade entre cidadaos. Por
outro lado, a justica como um principio bioéticas memete a olha-la como uma nova
fase da justica no ambito das relacdes interpes$mge, como uma possibilidade de
colocar o homem diante das situagfes-limite e bussgatar o principio da justica
tanto no nivel pessoal, dai a questdo do respedot@nomia do individuo, como
também no &ambito social considerando uma integrda@&ociedade a partir de valores
humanisticos. Sendo assim, o desenrolar da justigata também como uma atitude
politica na promog¢do humana na busca do bem coramemdio reavivar tanto a ética
filosofica quanto a moral pessoal e social a pagiuma nova visao integradora e de
elevacéo do ser humano como elemento fundante desaoledade mais justa, fraterna
e igualitaria.

Contudo, olhamos a relacdo entre ética e virtudéngda de uma ética natural o
ser humano apresenta uma propensao natural aevidadustica. E, nesse contexto
podemos salientar que somente pela observacgéo ienabiwacdo do pensamento
poderemos afirmar como Pegoraro que, “0s sentirmentvais sao tracos da existéncia
humana” e “entre os sentimentos morais destacasseasm de justica” (1995, p. 86). E,
continua Pegoraro afirmando que, nesse sentidensamento filoséfico aristotélico-
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tomista acerta em relacdo a natureza virtuosa ddismano. Para trazer a nossa
realidade esta reflexdo, contextualizamos mostranglalidade de uma pesquisa mui
significativa que foi realizada com bebés entrel® eneses mostrando que os bebés sdo
capazes de avaliar o comportamento de individuosetagdo a outros individuos,
apresentando um senso de moralidade bastante apuitachlin e colegas (2007) e
Wynn (2008) sdo exemplos de pesquisas que mostr@mdé&ncia do homem para a
pratica virtuosa da justica como moralidade. Eggsgiuisadores realizaram um estudo
mostrando para bebés trés cenas com dois fantddhesa, um dos bonecos ajuda o
outro boneco que esta em dificuldade para reabiguma tarefa (abrir uma caixa,
empurrar uma bolinha etc.), em outra cena, o boné@ocauxilia 0 que estd em apuros,
i. €., permanece neutro e, na terceira possibiididcenario, um dos bonecos prejudica
deliberadamente o boneco em dificuldade. A ordesncdaas foi apresentada de forma
aleatéria. Ao final do experimento, o “boneco-bom”;boneco-neutro” e o “boneco-
mau” eram apresentados a crianga para que elénesselcom qual gostaria de brincar.
Os resultados sao bastante significativos, qua%e @@ bebés escolheu o “boneco-
bom” para companheiro. Para que se restringissepossiveis vieses em relacdo a
bonecos serem semelhantes aos bebés, ou estatetn gem cores que o bebé poderia
preferir, os pesquisadores retomaram 0 mesmo expeid, mas dessa vez em lugar
dos bonecos colocaram figuras abstratas como qi@gjrairculos, trapézios, estrelas
etc. Tanto as figuras como as cores das figurasfatistribuidas aleatoriamente. Por
exemplo: em um dos cenarios, 0s trés personagams mpresentados por figuras
diferentes (estrela, circulo e quadrado), mas comasciguais; em outro cenario, 0S
personagens eram representados pela mesma figasagam cores diferentes; em mais
uma possibilidade de encenacédo, tanto os personaggresentados pelas figuras,
quanto as cores das figuras eram diferentes. Memasas condicfes de parametros
mais abstratos, o resultado se repetiu. A maide s bebés preferiu os individuos 18
pro-sociais e que ajudam os outros individuos aessg isentam da interagdo ou agem
em favor proprio ou prejudicam os outros delibenaglste. Tomasello (2016) sugere
que essa tendéncia pode ser uma capacidade admpiatieteccdo de bons candidatos
a interacoes reciprocas que levam ao pensamegties morais. Outros pesquisadores,
aos moldes das ideias de Dawkins (1989), levantaraipotese de isso apenas indicar
gue o ser humano € egoista e oportunista, quenadpemeficio proprio ao salvaguardar
as aliangas com pessoas colaborativas. Independantepotese explicativa que se
encontra para a motivacado da tendéncia virtuogagecse percebe € que a crianga pode
ser educada para que essa centelha virtuosa sejaciatizada e desenvolvida ao
maximo.

Diante desta andlise como um passo significativo coastrugdo de um
entendimento sobre as virtudes e/ou as acfes hsncaeeentes faz jus ressaltarmos
que a ética pode ser vista, também, a partir dadignificacdo evocando, portanto:

0 principio da accao ou o que determina o homegiraexprimindo um ponto
de vista tedrico na exigéncia de fundamentacaocgéoa(a razdo por que
agimos de uma determinada forma e n&o de out@)esultado de uma accéo
que se repete ou regras que a acgdo cumpre, exgaruim ponto de vista
pratico na necessidade de uma normativa da acs&mw(mas ou regras a que
nos subordinamos, a que obedecemos quando aginlOSWALD; NEVES,
2008, p. 9).

Na verdade, o homem foi sempre aquele ser ageetagjundo sobre a propria
vida buscou superar os mais variados obstaculesafids tendo em vista a pratica da
justica para uma realizacdo plena. Etica e bioegcde, 0 homem € esse ser de
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vanguarda, que se lanca de forma utdpica, mas tanpibégmatica considerando as
possibilidades de avanco na propria historia paranatrucdo de uma sociedade justa e
eticamente viavel.

2. Um olhar kantiano da virtude moral

Ressaltamos neste segundo momento a moral kamtipagir de uma reflexao
de Olinto A. Pergoraro (1995). Por sua vez, Pegoagresenta a ética kantiana como
aguela que rompe com a logica aristotélico-tomistaype com o entendimento da ética
dentro da chave da virtude para inaugurar a éticeoaorma.

Neste sentido, Kant inverte a l6gica vigente aépara, apresentando o homem
como um ser radicalmente finito que ndo é nem ahngm espontaneamente ético.
Para cercar as resisténcias da sensibilidade, #&fiehde que o homem precisa de
imperativos morais. A vida ética ndo esta no egeraa virtude, mas no cumprimento
da lei moral. Diferentemente da ética da antiguedadia ética da era medieval as quais
se centram na ordem natural e nos individuos,ca &tntiana erige a autonomia da
vontade como base inabalavel da moralidade. A denligre e autolegislativa confere
em si mesma a norma do agir moral. Em contra pasidstoteles e Sdo Tomas de
Aquino, mostram que a vontade € parte da irradidedé, portanto, subordinada a
razao que a ilumina e dirige. Kant, pelo contraiglta a boa vontade como razéo pura
para a pratica de todo o agir moral. A moral, deaviada do sistema metafisico grego-
medieval, reduz-se a um esforco de composicéo ariberdade e a lei que a limita. E
0 nascimento da moral pela obrigagéo.

Como Aristoteles, Kant leva a reflexdo moral a \pdética. O primeiro baseou-
se na natureza humana social (animal social) egonse® serviu-se da liberdade
(vontade livre) que, como fundamento da moralidade, se restringe ao individuo e a
sua conduta subjetiva, mas é também liberdadelh@até com outros. A principal
discrepancia entre os dois filosofos esta no fumddon da vida politica. Para
Aristételes, a alma da comunidade € a virtude dtcpn como disposicao interior de
cumprir as leis. A politica kantiana nao exigeudes subjetivas, mas s6 o cumprimento
publico da lei que delimita o exercicio externolidardade. O cidaddo que cumprir as
leis sociais cumpre a moralidade. Para Kant, ndexsge o cultivo de conviccdes
morais para viver em sociedade, basta exercereeddde nos termos da lei. Na ética-
politico aristotélica, a virtude moral da justicanélispensavel ao funcionamento da
comunidade. A moral kantiana ndo se apoia na cdmdai individual, mas apoia-se na
adeséo voluntaria dos individuos a lei.

Na ética kantiana o ponto que nos parece ser relgante a investigacao
cientifica é a adesdo do homem as leis por vorgegi@ia e ndo por indole. Apesar de
Kant defender a boa vontade, pelo exercicio daoragdra o cumprimento de leis
cerceadoras da liberdade, ndo nos parece adequeskupor que o ser humano iria
contra a sua natureza. Parece-nos que o fatotiEagéposta por Kant ser tdo aceita e
difundida deve-se a nossa propensao para seguegess definidas pelo grupo. Mas
sera efetivamente que temos essa propensao? Alquesgaisas parecem levar a essa
conclusao.

Tomasello e colegas (2005) realizaram pesquisascc@mcas para verificar o
grau de adesao dessas criancas as regras. Nunmexercom criancas de 2 e 3 anos,
acompanhada sempre de um dos pais, 0 pesquisadeemaipu 3 objetos — uma bacia e
dois cubos de cores distintas - para a criancandz que um dos cubos deveria ser um
pedaco de sabdo e o outro uma comida. A crianc&rideescolher qual cubo
representaria o sabdo e qual cubo representaraanala. A partir dessa escolha, o

19
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pesquisador ensina para a crianga que primeir@se ldvar as maos antes de comer,
simulando a acéo de lavar as maos com sabao eugnbegna bacia e, depois, pegando
0 cubo representando o alimento e levando-o aassléhpos a simulagcéo das agbes, o
pesquisador pedia para a crianca reproduzir asastagpordem explicada. Assim que a
crianca conseguia executar a tarefa de maneirsfatétia, o pesquisador apresentava-
lhe um fantoche e pedia a crianca que explicasseegems para 0 boneco.
Deliberadamente o fantoche ndo executava a taegfarglo as ordens da crianca. Apos
algumas tentativas frustradas de a crianca “erisemarfantoche as regras do jogo,
geralmente, ela recorria a ajuda do pesquisadard@aenitor presente. Mesmo com a
intervencdo dos adultos o fantoche néo seguia ggas.eA partir desse momento, a
crianca ou tornava-se agressiva em relacdo aocfamtonclusive agredindo-o fisica
e/ou verbalmente, ou abandonava a interacéo, mdoss® a continuar o jogo.

Em outro estudo, agora com criangas entre 6 e 8, drmmasello e colegas
(2005) instruiam criancas com regras distintas manmmesmo jogo. Por exemplo,
explicavam para as criancas que a tarefa era um gotpborativo e que ganharia a
dupla que realizasse a tarefa mais rapidamentes Agocriancas escolherem seus
companheiros, 0s pesquisadores as separavam @dnsinas com regras diferentes.
Para uma das criancas, por exemplo, diziam quedelasriam agrupar os dados que
trouxessem animais semelhantes e, para a outralagideveriam agrupar as pecas em
cores semelhantes. ApOs as criancas receberentracéitg elas iniciavam a tarefa.
Obviamente, as criangas ndo avancavam na taretaloAgue uma fazia a outra dizia
que ndo era assim e vice-versa. Apés algumas itagdtustradas e impasses sobre
como continuar o jogo, as criangas tornavam-sesayas. Grande parte delas desistia
da interacdo, abandonando a sala de jogos.

Essas pesquisas sdo alguns exemplos que parecamr syge temos uma
propensao para seguir regras. Sendo assim, a budadeokantiana para adesdo ao 20
cumprimento das leis ndo seria apenas pelo usazd®a,rmas também devido a nossa
indole para o cumprimento das regras ditadas pmlpog Contudo, 0 que essas
pesquisas também nos mostram é gue a nossa pbtaaEgpara o cumprimento da lei
€ abalada quando uma das partes ndo segue o supoacordado. No caso das duas
pesquisas exemplificadas acima, sabemos que osdtatondo eram 0s mesmos para
todos os envolvidos no acordo social, fazendo cam glas ndo conseguissem se
autolegislar para encontrar uma solucéo pacifiessB forma, parece-nos que caberia &
educacao priorizar um tipo de ensino no qual ood@le o exercicio da tolerancia
estivessem sempre em evidéncia. Parece que presisamsinar nossas criangcas que
elas devem sempre indagar a atitude do outro; ptrgas razdes pelas quais a pessoa
esta agindo daquela maneira, antes de decidir que@ nédo é digno de confianga.

O raciocinio kantiano também nao pode ser apral@i@ principio rawliano da
diferenca. Para Kant, o direito garante as libezdanao a felicidade. Mas para Rawls,
os individuos, em posicao de total liberdade, fonnuan sujeito universal, autbnomo e
autolegislador. Novamente aqui Rawls parece comfangubjetividade individual com
a subjetividade do coletivo. Sendo assim, como tapBargoraro, a teoria rawliana nao
faz distin¢ao clara entre o direito e a moralidade.

Em relacéo a ética rawliana, o que nos parece nelagante investigar € o senso
de justica e o tratamento equitativo entre os iddios. Sera que temos propensdo a
isso? Novamente buscamos apoio nas pesquisadicenfiara sustentar esse ponto.
Pesquisas do etdlogo e primatologista Frans de Wastram que o senso de justica e 0
tratamento equitativo entre os individuos ja seostra presente em alguns mamiferos
nao-humanos. Num estudo realizado por Waal (20@3pesquisador mostra que
primatas ndo-humanos realizavam uma tarefa egmecéem qualquer tipo de
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resisténcia em troca de pepinos fatiados como neensa até que esse grupo de
primatas percebeu que um outro grupo, realizandwesma tarefa, recebia uvas. Ao
perceber que 0 outro grupo recebia uma recompemaniais apetitosa (aos olhos dos
primatas), 0o grupo que recebia a recompensa enngepimediatamente, passou a
apresentar comportamento mais agitado. Esses psrmpassaram a rejeitar 0s pepinos e
interromperam a realizacdo da tarefa. Waal esdayee, aos olhos dos primatas, um
alimento perfeito torna-se insuportavel quando secgbe que um companheiro
consegue algo melhor. Ele chamou essa atitude dostps deinequity aversion
(WAAL, 2013, p. 17). Depois dessa pesquisa, Wasees colaboradores passaram a
investigar esse tipo de comportamento em outrasasl Constataram, por exemplo,
que um cachorro continuard a jogar com seu dorterinptamente sem qualquer
recompensa até o momento que ele perceber que @osEurecompensara outro
cachorro com um biscoito. Nesse momento ele intggeo 0 jogo e nao retoma a
atividade nem com afagos ou violéncia, voltandoogalj somente apdés seu dono
também recompensa-lo com o biscoito. Mas e quagdiamanos? Espera-se que haja,
igualmente, uma propensdo ao senso de justica teat@mento equitativo entre os
humanos. Sera que nosso comportamento é seme#ttand&itros animais mamiferos?

Pesquisas com humanos parecem indicar que a den@orddratamento
equitativo e justo € uma tendéncia do ser humam@np, a divisdo de bens materiais
nao parece ser assim tdo natural, precisando sira€ia aos humanos constantemente.
Warneken e colaboradores (2006; 2011) verificaram gas criancas (18-24 meses), a
divisdo do espdlio ocorre quando se precisa dalinabconjunto e colaborativo para a
obtencdo do bem. Entretanto, quando o bem est@ndisg e ndo exige qualquer
esforco conjunto para a sua obtencéo, a criancarjueiro se apropria do objeto ndo o
divide com a outra crianga. Hannan, Bender e Telwa$2014) verificaram que
criancas (3-5 anos), ou seja, criancas um pouce wadhas do que as participantes da?l
pesquisa anterior apresentam um comportamento stebdicdo meritocratica. As
criancas deveriam puxar uma corda num trabalhouotmj sendo que a corda néo
estava acessivel. Uma das criancas recebia unatarteéra facilitar a liberacdo da
corda enquanto a outra ndo tinha qualquer auxdkwendo fazé-lo com as proprias
maos. No primeiro experimento — situacao justacramca que dispendeu mais esforgo
recebia 3 brinquedos enquanto a outra apenas urseflondo experimento — situacao
injusta — a crianca que havia dispendido mais esfoecebia apenas um brinquedo
enquanto a outra recebia trés. Os pesquisadorelsémantestaram criangcas numa
situacao ndo colaborativa na qual elas também ideveealizar a mesma tarefa: puxar
uma corda. Essa atividade deveria ser realizadardea independente, ou seja, sem
interacdo entre as criangas. Nesse experimentorda também néo estava acessivel
facilmente. Uma das criancas recebia o artefatiditéator enquanto a outra ndo. Esse
experimento também foi feito nas condi¢des de &itogusta (3 brinquedos para quem
dispendeu mais esforco e 1 para a outra crianedya&cao injusta (1 brinquedo para a
que dispendeu mais esforco e 3 para a outra). Sguadores constataram que as
criancas, na situacdo nao colaborativa, em qualgoerdos contextos, dificiimente,
redistribuiam os brinquedos. Contudo, quando naagiio ndo colaborativa, em
contexto de injustica, a crianca que se sentiwsiigada, geralmente, comecava a chorar
minutos depois de receber seu “espdlio” injustcs Naefas colaborativas, as criancas
tenderam a redistribuicdo mais na situacao detigfudo que na de justica.

Essas pesquisas mostram que apesar da nossa tera@rsenso de justica e
tratamento equitativo para a divisdo de bens, éssdéncia parece vinculada ao
trabalho cooperativo. Entretanto, quanto mais Es¢as crescem, mais dispostas elas
estdo a dividir os bens entre os individuos, tenletes ou ndo colaborado para a
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obtencdo do bem. Tomasello (2016) mostrou que quaais as criangas envelhecem, a
distribuicdo equitativa — partes proporcionais gieleadas ao esforco de obtencédo do
bem — agregam-se outros parametros. Algumas cdamaidade de pré-adolescéncia
chegam a distribuir uma parte maior para o outthviduo do que para si mesmas

guando percebem que o outro individuo € de alguarzeira, mais fragil do que elas -

crianca mais jovem, crianca que apresenta algufraildade motora, pessoas idosas
etc.

Além dessa tendéncia ao senso de justica e aomiata equitativo na
distribuicdo de bens, os pesquisadores constatanasa tendéncia altruista. Warneken
e colaboradores (2007) mostram que primatas nd@hosne criancas humanas (18
meses) sao seres altruistas que ajudam outrosidnds; mesmo nao-coespecificos,
sem qualquer tipo de expectativa de recebimentecEmpensa. E continuam a ajudar
mesmo quando isso demanda maior esfor¢o. Contusioadello (2009) alerta que esse
“altruismo” dos primatas s6 ocorre quando no esfagjaborativo ndo esta envolvido
gualquer tipo de alimento.

Para que principios éticos e morais sejam apresdidmnhecidos é necessarios
gue sejam internalizados, interiorizados num pxe®nstante da vivéncia humana e,
assim sejam postos em pratica e, nesse sentidodeéefinger (2011), que a educacéo
pode ser um mecanismo para desenvolver nas criamgasatamento equitativo n&o
apenas relacionado ao esfor¢o colaborativo pabdesmgéo do bem, mas igualmente um
senso de justica que respeite as diferencas indiadpara a distribuicdo de bens,
entendendo que a distribuicdo de bens, mais douquee vantagem pessoal, € um
beneficio para a coletividade.

3. Justica: principio e virtude -

7

Mais uma vez, é importante fazermos mengao a CPekgoraro (1995) que
defende a reconciliacdo das duas vertentes dggustijustica como virtude e a justica
como principio. A justica como principio e comotwite torna-se o ponto de referéncia
e de confluéncia de toda a tematica ética, pessoalletiva. Portanto, apoia-se nos dois
fins principais visados na teoria rawliana: a digiie e senso de justica nos individuos
e a estabilidade social. O primeiro objetivo é ceem moral, cada individuo procura o
seu bem, os seus fins principais, pela realizagéond projeto pessoal que inclui, antes
de tudo, o respeito a si mesmo. Além disso, coatafirmando que a dignidade moral
obriga as pessoas ao respeito do projeto dos atittaddos. Sendo assim, o projeto de
vida particular situa-se no interior de um projeta@ior, realizado nas instituicoes
publicas.

Em relacdo ao segundo objetivo, o da estabilidadels que resulta do respeito
aos principios da justica e da coibicdo das tendé&ncontrarias. Esta € fruto da
“amizade, confianca mutua e do reconhecimento @abldo senso coletivo”
(PERGORARO, 1995, p. 85). A justica como equidgumtanto, serd mais forte e
eficaz se receber a colaboracdo e o reforco dgsogigdes humanas de ordem
psicologica, moral e afetiva. A esteira rawlianefetidde que o senso de justica aparece
aos individuos como uma extenséo de seus lacogoaf@iaturais e como uma maneira
de se preocupar com o bem comum. Para Pergorarevidente que Rawls incorpora
na teoria da justica o esquema classico da étisavidades. Contudo, respeitadas as
diferencas pessoais e historicas, podemos situanasmo patamar de importancia as
teorias ético-politicas de Aristoteles, Sdo Tonkamt, Rousseau e J. Rawls, na visdo
de Pegoraro. Cada um em sua circunstancia histibaittal os problemas fundamentais
da vida social e, para todos eles, a justica (alir@ito) ocupa o lugar central na

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO Ano 16 ¢ n. 3 (especial) * jul/dez. 2016-2



AcoraFiLOsOFICA

articulacdo do discurso ético-politico, ora comatude ora como principio. E
fundamental ressaltar que uma sociedade n&do padmizar o valor da ordem moral,
pois ela esta em primeiro lugar, em seguida vendano juridica que ndo pode estar
acima da ordem moral. Segundo Ferrer e Alvaress(200), “a moralidade é um fato
universal e inevitavel’. Acrescentam, “a moralid&dem constitutivo caracteristico da
condicdo humana, como o0 séo a racionalidade, alshidade ou a linguagem. O ser
humano € um ser moral. (...) O fato moral é ongmis na experiéncia humana”
(Ibidem, p. 31, 33)).

Essas teorias, sendo assim, convergem e complemertanutuamente. A
aceitacado da tese da circularidade e mutua comptandade dos sistemas éticos esta
longe de ser unanimidade entre os pensadores queeigam da filosofia ético-politica.
No entanto, Pergoraro é adepto dessa teoria ddaridade e complementariedade que,
segundo ele, deve basear-se na historicidade etahtade da existéncia humana.

A historicidade € uma dimenséao constitutiva datériga pessoal e intrinseca a
ordem social. Nascemos numa realidade culturai étipolitica ja existente. Por isso a
historicidade marca nossa existéncia. No intermrpdocesso historico atua uma lei
ética imanente que age na histéria pessoal e waleGabe a reflexdo filoséfica
descobrir essa lei imanente para que possa prgjataro futuro as linhas de conduta
qgue, livremente queremos construir. Por sua vedjistoricidade imbrica-se na
temporalidade da existéncia humana. Como realigesteente, nossa existéncia esta sob
0 controle e responsabilidade; mas somos, a0 mésmpo, existéncia que resvala
incessantemente para o0 passado estavel, irreforne@viedependente de nossas
decisbes; finalmente somos também a existénciaadifd-realizada que prevé e
antecipa seus projetos. Nosso ser ontologicamentavel oscila entre a existéncia
presente, a existéncia ja passada e a existénda afo realizada.

Para Pergoraro, a historicidade e a circularidatenjpem concentrar as teorias
de Rawls, de Kant e de Aristiteles em trés passpsa-compreensao da ética contida
vagamente nas convic¢Oes ponderadas, sendo estgamono qual pode germinar a
teoria moral. A teoria moral acontece no segundonemto com a formulagcdo dos
principios da justica com dupla direcdo: retrospace prospectiva. Finalmente, no
terceiro passo, a sociedade juridicamente bem ad#erorna-se uma comunidade
marcada pela pratica das virtudes. Por conseguanjestica passa a ser o elemento
tanto da ética das virtudes, quanto da ética dama® ou seja, 0s grandes tratados
éticos apresentam uma espinha dorsal idénticamoipio do bem humano e a justica
como principio e como virtude. Assim defende Pegora

Acreditamos que se a justica, realmente, for vestaonsiderada tanto uma
virtude quanto um principio ordenador da sociedpddemos, assim, afirmar que
realmente ela se sustenta. Pelos resultados dasiges apresentados até aqui, €
possivel admitir que exista uma tendéncia no seanane a ser um individuo
moralmente virtuoso, com senso de justica apurpdipensao para a distribuicdo de
bens equitativa e seguidor das regras determinaelassociedade. Entretanto, essas
centelhas presentes na constituicdo do ser predsarapidadas para que atinjam as
suas potencialidades maximas. Uma forma de se goins®l feito é por meio da
educacao. Nao qualquer educacao, mas uma educaede qproprie desses resultados
investigados a respeito das formas constitutivased@ara que consiga propor formas
pedagogicas e educativas que potencializem ncasdéricias.

Como estamos ressaltando a necessidade de umac@&ulyzara a realizacéo
humana a partir da tomada de consciéncia da vida &tmoral como sustentacéo para
termos uma sociedade mais equitativa e, talvealitgtia; os exemplos destacados na
reflexdo até o presente vao nos remetendo a torsactata vez mais a posicado de que
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ndo € possivel uma sociedade se desenvolver, ceeseeadurecer se o individuo ndo
tomar consciéncia das responsabilidades pess@aisias e, com certeza, nao tera um
senso de justica se esses valores nao forem bemesgados interiormente. Segundo
Tristam Engelhardt (1998, p. 156), ‘[o]s principioe justica que dao apoio a

distribuicdo de bens conforme uma visdo moral aer sdo exemplos especiais da
tentativa de fazer o bem”. Diante de tal afirmagédemos ir mais além, que a pratica
da justica também leva a outras possibilidadesgepretacdo, principalmente naquela
que reside em saber o que € devido a quem, e @orcqmo também, aquela que se
baseia no principio do consentimento, como a deeRad¥ozik, que considera justas

aquelas distribuicbes que ocorrem sem violénciarelacdo a livre escolha dos

proprietarios. Em contraste, existem visdes daicmsbaseadas em recursos e
distribuicdes ideais de bens. Por isso mesmo, adagem bioética quanto a justica
relacionada aos problemas morais apresentam vddsdobramentos, contudo, nos
basta esses até agora apresentados.

4. A transicao para uma sociedade mais justa

Estamos vendo que o ser humano apresenta uma ¢ten@éser moralmente
virtuoso, com senso de justica apurado, propena&ogdistribuicdo de bens equitativa
e seguidor das regras determinadas pela sociedade, inUmeras pesquisas cientificas
parecem comprovar, ou seja, apresenta uma indofdcg@ para que se consiga uma
sociedade mais justa. Por que entdo ndo consegtemasa sociedade justa se temos a
centelha que proporcionaria um palco adequadoipsn® Acreditamos que a resposta
se encontra numa educacdo equivocada que fornecasnaosssas criancgas, futuros
homens, futuros lideres sociais e politicos. A adé@o atual, seja a obtida dentro da
familia, seja a formalizada pelo Estado ou por esgs privadas, ndo permite as nossa 4
criancas que elas desenvolvam uma consciénciaacdtrespeito da sociedade em que
vivem e nem lhes permitem desenvolver as suas |basteirtuosas. Acreditamos,
portanto, que para conquistarmos uma sociedadejuséésé preciso que modifiguemos
o tipo, 0 modelo de educacédo dado as criancadizimfnte, esse trabalho de esforco de
toda a sociedade ndo serd conquistado imediatareengn serd rapido. Entretanto,
deve ser um projeto de médio e longo prazos noss quacisa haver iniciativas e
comecar a agir tanto por parte dos gestores duigdies educacionais quanto pela
sociedade em geral.

Além do problema da educagdo equivocada que fomexeas criangas,
construimos uma sociedade calcada numa oOtica kstpitpredatoria e exploradora.
Tomando por base a proposta de Pergoraro a resjeeiteoria da circularidade e da
complementaridade das éticas aristotélico-tomikéentiana e rawliana, destacamos
alguns pontos de acdes positivas que poderiamdigareaem grandes rupturas e
quebras de paradigmas na sociedade brasileiranspoténea, mas que levariam a uma
modificagcdo paulatina e constante nas formas deapeento e comportamento por
parte de toda a sociedade. A¢cbOes simples e quedaripm ser implantadas sem
grandes investimentos, dependendo apenas da vodeadessos educadores e da
vontade politica de nossos representantes.

As propostas, aqui apresentadas, ndo envolvem egamgturas e revolugoes,
uma vez que, baseada na historia da humanidad=shbgese que, na maior parte das
vezes, as revolucdes e perturbacbes nas sociedatesconseguiram modificar
rapidamente essas sociedades pelas formas desej@daapenas trocaram o grupo de
privilegiados que ficaram no comando. Apenas degl@ismudancas paulatinas e
constantes € que essas sociedades conseguiram gasidagnificativas. Parece-nos
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muito viavel o pensamento critico de Michel de Falica respeito da historia da
humanidade que aponta que a modificacdo de ummsistecial, de suas estruturas e
instituicdes deva dar-se por acdes que promovatmarsformacdes por vias internas e
nao por forcas externas (FOUCAULT, 2001[1975]; 400%99]; 2013[1996]).
Transformacdes que tenham a adeséo dos individigrgean harmonizar as liberdades
individuais e coletivas. Transformacfes que estajaniro da legalidade juridica, que
possam avancar sem que abalem as estruturas sdeiaferma desequilibrada,
promovendo, assim, a adesao por grande parte aalade voluntariamente.

A acdo que propomos referente a educacdo deveedamsduas frentes: na
educacao infantil, fazer com que as criancas tomgesto pela leitura, pela busca do
conhecimento, pelo desenvolvimento de sua intedédade, e na (re)educacdo dos
adultos. Como vimos acima, as pesquisas mostranogpensadores que defendem a
ideia de o homem ser naturalmente virtuoso pareegnum valor de verdade. Ao
menos 0 senso de justica para valorizar as bo&s &0 tratamento equitativo parece
ser uma propensédo inata. Contudo, essa propengéticga como Vvirtude precisa ser
desenvolvida desde a infancia. Acreditamos que pejameio da educacdo que
conseguiremos desenvolver a potencialidade da |lbant&tuosa do ser humano. A
educacao para as criancas deve priorizar o ensam énfatizando atitudes éticas tanto
em relacdo ao individuo quanto em relagdo a cdadefile, mas sem jamais impor a
crianca que a atitude ética deve ser cumprida sestignamentos. Precisamos educar
a crianca para que ela possa desenvolver um pengapréico para ter a liberdade de
escolha para a pratica da ética; para que possaé adeatitudes éticas de forma
voluntaria. Precisamos ensinar as criancas quasagdes diarias, mesmo as pequenas
acOes, que fazem com que a pratica da ética se twmhabito. Acreditamos que a
educacédo infantil para a pratica da ética conségsér um fator de ampliacdo dos
valores éticos junto aos adultos e, portanto, juntoda a coletividade. Acreditamos
que, ao introduzir novos habitos e praticas étrasuas casas, as criangas contribuirdo
para a transformacéo da sociedade brasileira. tBntog teremos que ter paciéncia, pois
esse tipo de educacdo e reeducacdo de uma sociédade processo continuo e
persistente. Os educadores precisam comecar ag@rgye as geracdes futuras possam
colher as vitorias conquistadas. No entanto, aparehkicacao infantil ndo bastara para
gue nossa sociedade se transforme numa nova omgal sais justa. A educacao
também precisa atuar junto aos jovens e adultodiatanente. A educagcédo ndo pode
ser uma troca de favores e de recompensas e/ouoprémas uma relacao de interacao
entre 0 educar e o educando no intuito de descobgosto pelo estudar e pelo
pesquisar.

E preciso realizar campanhas educativas para ‘@risios adultos que algumas
de suas acgdes cotidianas precisam ser modifickdagciso “explicar” aos adultos que
algumas de suas condutas cotidianas ndo sdo étieassim, vinculadas a corrupcao.
Por exemplo, explicar aos pais que a acao de rezmmsap a crianca ou 0 adolescente
quando vai bem na escola é uma forma de subormmrep¢do. A crianga precisa
entender que ela tem deveres para consigo propparae com a sociedade que nao
precisam ser recompensados materialmente. Os paisgm ensinar seus filhos que
estudar é um desses deveres. A recompensa peitteurina acéo virtuosa deve bastar.
Seguindo apenas algumas das sugestbes da imetasaldisagcbes corruptas que o
historiador Leandro Karnal apresentou no prograid@ €Eiloséfico: Hamlet e o Mundo
como Palco, em 24 de marc¢o de 2015, devemos expbsapais que eles sao corruptos
quando compram um atestado médico para o filho gaeaeste possa justificar sua
auséncia na escola quando a familia entender porgoe prolongar as férias é mais
importante do que retornar a tempo para que o dtkada as suas obrigacdes escolares.
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Mostrar aos adultos que usar o acostamento conta @& rolagem normal é téo
corrupto quanto doar propinas para a obtencao mkagens particulares. Mostrar que a
utilizacdo de despachantes para facilitacdo nang@itede algum servigo € tdo corrupta
quanto furar a fila no supermercado. Enfim, mosjteg a ideia do brasileiro malandro
gue vive no limiar entre a legalidade e a subvens&oé uma caracteristica do brasileiro
que mereca ser difundida e, muito menos, valoradiiyamente. E preciso igualmente
mostrar que os brasileiros que se orientam peladee(Gerson precisam rever seus
valores. E preciso educar a populacdo para qu@estzba que a lei de vantagem
maxima para apenas um é prejudicial para a caletild.

As campanhas educativas ndo custam caro se cadesntom o ganho futuro
gue a sociedade tera. Além disso, as campanhaatees¢ quando bem executadas,
conseguem mobilizar a totalidade da sociedade. temdnos da campanha do
Sujismundo com seu mote “povo desenvolvido é poupd”, da década de 1970, que
conseguiu, com seu apelo jocoso conquistar a pggwle modificar alguns habitos de
higiene. As campanhas precisam permanecer por dopgidodos, até que se constate,
por meio de pesquisas, que 0 topico em questdoiresigporado como um habito
voluntario e ndo apenas como ac¢des de boa vontamihento. Se nos propusermos a
realizar campanhas constantes para (re)educaruttesad, concomitantemente, educar
as criancas de forma ética, abreviaremos a tranafgio para a vida social justa de
propostas éticas.

Por que é importante insistir na necessidade dad@eacdo dos adultos como
uma forma de disseminar a¢fes virtuosas? Talveg)ad(cacdo dos adultos seja até
mais importante, num primeiro momento, do que acacho infantil. Diferentes
pesquisas mostram que as crian¢as imitam cegamsgrddultos mesmo em situacdes
nas quais elas percebem que outro tipo de acéo reais eficiente e adequado para o
momento. Por exemplo, numa abordagem de compaegé® primatas humanos e
nao-humanos, Whiten e colegas (2009) realizarampesquisa na qual o pesquisador
apresenta uma caixa para 0s primatas e para asasiéentre 4-6 anos), mostrando que,
apos a retirada de um émbolo, uma gaveta € libef@adatro da gaveta ha uma
recompensa, uma banana para os primatas e doeeaspartiancas. Na primeira fase da
pesquisa, a caixa apresentada € de material op@oo.0s primatas, nem as criangas
conseguem enxergar que o émbolo ndo impede a abeldugaveta. Nessa fase, os
primatas e as criangas realizaram a tarefa exatantcemo Ihes havia sido ensinada.
Entretanto, quando os primatas conseguiam percpbecidente, que o émbolo nédo
tinha funcdo alguma, imediatamente, eles passanautaaa fase de retirada do émbolo
e foram diretamente para a fase de conquista danpensa. Tal atitude nao foi
observada entre as criangas. Mesmo quando elasbpeam a inutilidade do émbolo,
ainda assim, elas continuaram a executar a taegfarglo as etapas propostas. Na fase
seguinte, 0 pesquisador mostrou as mesmas etapasedacdo da tarefa para os
primatas e criancas, porém, o material da caixdransparente, ou seja, 0s primatas e
as criangas conseguiam enxergar que o émbolo naeigxqualquer funcdo para
impedir a gaveta de ser aberta. Todos os primditagnaram a fase da retirada do
émbolo. Em contrapartida, nenhuma das crian¢asficamdio processo aprendido. Os
pesquisadores defendem que essa pesquisa revetaaceer humano é um ser que
preza a sociabilidade. Mesmo em situacfes nas bagsocedimentos desnecessarios
para a execucdo de alguma tarefa, as criancasragpet que os adultos fizeram sem
modificar os procedimentos. Para os pesquisadesss @mportamento pode ter duas
hipoteses explicativas. A primeira € que 0 ser mom&pete o que seu grupo espera
para que no futuro possa obter vantagens juntawgmgou seja, a imitacdo cega seria
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uma forma de aceitagdo e/ou manutencdo no grupgeglinda hipétese refere-se a
figura protetora dos adultos e do grau de configugaa crianca deposita neles.

Outra pesquisa sobre a imitagdo “cega” em criabgatante interessante € a
realizada por Tomasello e colegas (2005). Enquanpesquisa anterior foi realizada
com criangas entre 4 e 6 anos, aqui a pesquideaifaicom bebés de 7-11 meses, ou
seja, que estavam em processo de comecar a emgagnmmicio de aquisicdo de
linguagem. Nesse estudo, o pesquisador mostra@aopbebé, que estava préximo de
sua mae, a tarefa de apertar um botéo vermelhe,eygando o botéo era apertado, uma
musiquinha comecava a tocar. A pesquisadora mesita o bebé varias formas de
realizar a tarefa. O bebé a imita em todas asuig@tis. Mesmo quando a pesquisadora
mostra para o bebé que ele deve apertar o bot@@aspeem o pulso e ndo com a mao
toda, o bebé tenta executar a tarefa mesmo nao fengh nem destreza motora para
fazé-lo. Apesar de sua mae estar por perto, o fagb@arias tentativas para realizar a
tarefa como lhe foi proposta. Somente apos vaeatativas infrutiferas é que ele
recorre a mae para auxilia-lo. Diferentemente disgpisadores anteriores que atribuem
esse tipo de comportamento a figura protetora dti@gdromasello e colegas defendem
que O comportamento mostra a nossa propensdo paea gregarios e, como,
Tomasello (2014) coloca, mostra que somos ser&gssokiais”.

Independente das hipoteses explicativas levantadgae percebemos é que a
crianca imita cegamente os adultos. Sendo assire¢c@a&vidente que precisamos usar
esse comportamento infantil em prol da educac&a.étio (re)educar os adultos para
que esses modifiqguem seus comportamentos e readig@es mais éticas, forneceremos
modelos éticos para nossas criancas, melhorandmssibpidade de desenvolvermos
ainda mais a centelha virtuosa desse ser humarforamacéo. Entretanto, tratamos de
um modelo de educacdo que possa trazer elementosaghutica socratica como
também de uma visdo fenomenoldgica visando desesvals potencialidades nas
criancas sem lhes ditar qualquer tipo de normagasgmas sim uma educagéao que lhes
desenvolva a consciéncia critica e que lhes permitaossibilidade de exercerem
plenamente o livre-arbitrio.
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Conclusao

A reflexdo aqui realizada nos reporta algumasrateras e/ou agbes que pode
levar a sociedade a transitar para uma sociedade josta. Tendo por base os
resultados de pesquisas cientificas realizadasar@mcas, sinalizamos possibilidades
de uma possivel mudanca na educacéo.

Acreditamos que uma educagédo transformadora do adampento adulto e
desenvolvedora das potencialidades da centelhssatnas criancas, podera, ao longo
das proximas geracdes, ser a mola propulsora deeypansado da justica pelo viés da
ética e da moral pessoal, levando a uma nova osderal mais justa.

E claro que as mudancas ndo serdo faceis e nenatasgdmas, € preciso
acreditarmos e apostarmos no reflorescimento desh@waddos de forma mais
virtuosa, sendo que eles préprios demandardo ugiadsole mais justa. Contudo, ha
muito a ser feito e em mudltiplas frentes as ac@eem ser iniciadas imediatamente. A
implementacdo depende da vontade politica cidadécipalmente, por parte dos
gestores publicos.
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