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Argumentacao e construcéo da
consciéncia moral
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Resumo

O presente artigo aborda o desenvolvimento moral em adolescentes submeti-
dosamedida socioeducativa. Focando linguagem e cognicéo, o objetivo princi-
pal da pesquisafoi relacionar processos de construcéo social de conhecimen-
tosno terreno moral, com aargumentacdo. Neste trabal ho, foi realizadarevisao
na teoria do desenvolvimento moral piagetiana, uma vez que problemas
desenvolvimentistas relacionados a moral foram pioneiramente investigados
por Jean Piaget. Piaget pesquisou o desenvolvimento moral utilizando respos-
tas oferecidas por criancgas frente a dilemas morais. Fundamentado em Kant,
Piaget encontradois estagiosmoraisprincipais: a) heteronomiamoral; eb) auto-
nomiamoral. A revisdo do paradigma cognitivista assinalou para uma possivel
exploracdo dos aspectos processuais envolvidos no discurso e raciocinio mo-
ral. Levaram-se a campo dilemas hipotéticos com afinalidade de fazer emergir
dilemas reais vivenciados pelos adolescentes. Assumiu-se a premissa de que
dilemasreais sao as principais fontes para o entendimento do desenvolvimento
moral. Nas discussdes dos dilemas, o pesquisador fez uso de acdes discursivas
guevisam ainstaurar o discurso argumentativo. No artigo, é exploradaadimen-
s80 epistémicadaargumentacdo. Foi feitaumaanalise com dois objetivos prin-
cipais: a) rastrear processos de transformacao de conhecimento; b) identificar a
alteridade presente ao discurso moral dos participantes. Esses objetivos foram
alcancados satisfatoriamente. Na etapafinal, discute-se aimportancia da argu-
mentacdo como mecanismo desenvolvimentista para 0s processos do desen-
volvimento moral.

Palavras-chave: Etica; argumentacio; desenvolvimento moral.

Argumentation and mor al consciousnessconstruction

Abstract

This paper approaches the moral development in teenagers when imprisoned.
Dealing with cognition and language, its primary purpose waslinking the social
processes of knowledge construction on moral with argumentation. Inthiswork,
aliterature review was conducted on Piagetian moral development theory, once
the developmentist problems related to moral were first investigated by Jean
Piaget. Piaget researched moral development using children responses against
moral dilemmas. Based on Kant, Piaget has defined two main moral phases: (a)
themoral heteronomy; and b) the moral autonomy. Thereview of the cognitivist
paradigm suggested a possible research track that takes into account the pro-
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cessual aspects involved in moral discourse and reasoning. Hypothetical
dilemmas were pose to the adolescents with the aim of engendering the real
dilemmas experienced by them. We assumed asa premisethat real dilemmasare
the main sourcesfor understanding moral devel opment. While discussing these
dilemmas, researcher use discursive actionsaimed at creating the argumentative
discourse. The epistemic dimension of argumentation is also explored in the
text. An analysis was carried out in this work with two main objectives: (a) to
track knowledge transformation processes down; (b) to identify the otherness
contained in the moral discourse of the participants. Both goal s were achieved.
Inthelast step, theimportance of argumentation as adevel opmental mechanism
for moral development processes is discussed.

K ey words: Ethics; argumentation; moral development.

Introducéo

oblemassobreo“certo” eo* errado”’, oquesaria“bom” ou“ruim”,
“legd” ou“ilegd” tém sido debatidos por fil 6sofos, tedlogos, aca

démicos, além de comporem o repertodrio do discurso cotidiano das
pessoas, desde o surgimento dasociedade. No entanto, emboraessas
questdesfacam parte de umalongatradi¢do, tanto no mundo ocidental
quanto nasculturasorientai's, 0 campo damoralidade emergiu enquan-
to domini o especifico daciéncia—como construgao tedricaeempirica
—apartir doiniciodo seculo X X.

Navanguardadesse enfoque de cunho cientifico, Baldwin
(1902) propde que as organizagdes mora emental dosindividuosde-
senvolvem-se numarelacdo dia éticacom o ambientesocial. Assm, a
partir desse processointerativo edial ético, Ba dwin (1902) evocaaopo-
SiGao eu-outro eatribui-Ihe status de principio congtitutivo fundamental
para 0 entendimento da vida mental e das transformagdes socias.

Em uma perspectivacal cadaem pressupostos positivistas,
Hartshorne (1932) conduziu umas steméti cainvestigacéo sobreaobe-
diéncia, respeito eoutros” bons’ comportamentos nacrianga. Assu-
mindo umaposi ¢do universalista, Hartshorne (1932) adotaumapos-
turanaqual aformacdo daconsciénciamora seriaforjadaapartir de
uma espécie de catequese moral, pelaqual determinadosvalorese
virtudesdeveriam ser incutidos namente das criangas.

Enfatizando anaturezaeducaciond dosprocessoscongtitutivos
damoralidade, Dewey (1909, p. 49) defende que “a escolatem o
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poder de modificar aordem socia”, pois pode of erecer modelos pré
ticos paraseus membros. Além de abordar as questdes moraissob a
oticadaeducacéo, Dewey (1909, p. 57) deixa-nos outracontribuicdo
importante, quando enfatizaa necess dade de conhecer “ cadaestagio
particular do desenvolvimento infantil, parasaber o que construir em
cimade[cadaestégio]”. A idéade estégio mostrar-se-ano desdobra-
mento das pesqui sas no campo do desenvolvimento do julgamento
moral, No¢&o de primaz importancia.

No referencial dapsicandlise, Freud (1934/1997) também
conferelugar destacado paraaconstrucdo damoralidade, explicando
tal processo como sendo orientado por umaestruturade controlecujo
funcionamento estariaem fungao das disposi ¢oes pul sionaisdosindi-
viduos. Mesmo néo sendo um estudo fundado napsicandlise, convém
mencionar que, paraFreud (1998, p. 36), pulsdo € um conceito situ-
ado nafronteiraentre o psiquico e 0 somético”, ndo devendo ser to-
mado como el emento objetivo de umaconsciéncia. Logo, as pulsdes
afloram doinconsciente e mostram-se como material psiquico originég
rios das profundezas do organismo humano e aportam namente sob
formadeideias, sentimentos (angUstia, ans edade einibicdes, por exem-
plo) eafetos.

Apesar de constar nas obrasde diversosautores, ainvesti-
gacao acercado funcionamento mora tem, nasformul agdes piagetianas,
tal como presente nasobrasdo préprio Piaget (1994), como também
atravésdas contribui gdes de seus seguidores, principa mente K ohlberg
(1984), o paradigma tedrico-metodol 6gico mais estabelecido. No
decorrer do texto, abordaremos detal hadamente esses autores.

Inserido no campo dasinvestigactes sobreamoralidade, o
presenteartigo tem como objetivo principd interpretar tal &ea(o campo
do desenvolvimento moral), apartir desuagénesediscursiva, relacio-
nando-acom asteorias socioculturai s, assumindo-as como paradigma
epistemol 6gi co paraas ciéncias humanas. Maisespecificamente, o es-
tudo situa-se no eixo cultura-cognicdo, ao articular o tema da
moralidade com o discurso argumentativo.

Osdadosandisadosforam construidos apartir deentrevis-
tas com adol escentes—idade entre 12-14 anos—do sexo masculino,
comnivel deescolaridade diverso—variando daterceiraasextaserie
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do Ensino Fundamental —. O grupo totalizou dez adolescentes, todos
em situacdo de conflito com a Lei e submetidos a medida socio-
educativa. A Ingtitui¢&o visitadaé mantidapel o governo do Estado de
Pernambuco e encarnava a proposta de ser uma unidade modelo,
disponibilizando acompanhamentos socid, juridico, pedagdgico, psi-
col 6gico, médico, odontol dgico enutricional.

Foram registradas cinco entrevistasocorridasentremargo e
junho de 2008. Nesses encontros, procedimentosformaisforam re-
petidos. O primeiro momento consistianaapresentacdo de dilemas
morais hipotéticos, ou trechos de documentérios/filmesenvolvendo
problemasrel acionados aesferadamoralidade. Apéstal etapa, 0 pes-
quisador solicitavao posi cionamento dos participantesfrente asques-
tGes morais apresentadas. Em seguida, osjovenseram encorgjadosa
relatarem Situagoes vivenciadas que guardassem relagcbesde analogia
comosdilemasmoraisapreciadosanteriormente. Aofind, erarequerida
umaavaliacdo das acbes e discursosrel atados, deflagrando, assm, o
processo argumentativo.

1Marcotedrico eproblematizacdo

Por considerar amoralidade de maneirainterdisciplinar, o
arcabouco tedrico-metodol 6gico-andlitico foi construido apartir de
contribui¢des de areas diversas do saber, principalmente dos campos
dafilosofia, dapsicologia, dalinguisticaedaeducacéo.

Do campo filosofico, desponta a necessidade do entendi-
mento do agir humano, emergindo aqui 0 conceito de autonomiae
heteronomiamoral. Taisconceitos, concebidosorigina mente por Kant
(1785/2009; 1788/1977), repercutem fortemente naobra piagetiana
quetratasobre o juizo mora e seu desenvolvimento nacrianca.

Resumidamente, Kant perscrutao terreno daética, propon-
do o abandono de umamenoridade moral, a0 formular aideiade au-
tonomiaparadesignar aautodeterminacdo davontade como regente
do agir. Esseagir deve ser independente dos objetos de nossos quere-
res, fundado naliberdade e napossibilidade de ser estendido atodo o
reino humano, ou seja, ter validade universal. Por outro lado, a
heteronomiamoral preside as agdes que se dao mediante o temor a
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possive sretaiagies. Relevante mencionar aindaque Kant (1785/2009;
1788/1977) ndo confere positividade as agdes reali zadas, conceben-
do a pessoa humana enquanto meio e ndo enquanto fim. Um dos
princi pai s postulados da éti ca kantiana € conceber 0 ser humano como
fim em s mesmo. E torna-se compreensivel, como defende Pascal
(2977, p. 125-126) que Kant “facadaautonomiao principio supremo
damoralidade, dado que aautonomiaimplica, a0 mesmo tempo, a
vontade de umalegidacéo universa e o respeito apessoahumanaque
Ihe deveasuadignidade’.

No entanto, para o presente texto, ganharelevo adistincéo
entre o que Kant (1785/2009) concebe como doutrina do direito e
doutrinadavirtude. A primeira(doutrinado direito) diz respeito acon-
formidade daacdo comalei, tratando obviamente daquestéo dalega
lidade. Jaadoutrinadavirtuderefere-se ao gjustamento entre o moével
daacdoeapropriale, adentrando, assm, nadimensdo damoralidade.
Essadistin¢do kantianaincidirafortemente nostraba hosde K ohlberg
(1984), o qual propde que o percurso do desenvol vimento daconsci-
énciamoral depara-se necessariamente com aconstatacdo dequele-
galidade ndo coincide com moralidade, eisso é condicao de possibili-
dade para o ingresso no que e e chamarade moralidade pos-conven-
ciond.

Do prismapsicol 6gico, Piaget e Kohlberg sdo asprincipais
referéncias para pesqui sas acercado desenvol vimento daconsciéncia
moral. Piaget (1994), estudando empiricamente criancasem situacdo
|Gdica, concluiu que os petizes percorrem o itinerario moral tragado
teoreticamente por Kant, passando da heteronomiamoral, periodo no
qual sdo regidas por um sistemanormativo fixo eimposto pelosadul -
tos, adentrando, paul atinamente, no terreno daautonomiamoral, gui-
ando-se, entdo, pelo conceito dejustica.

Kohlberg (1984) trilhou os caminhos abertos por seus pre-
decessores, fundamentado, principal mente, nas pesqui sas piagetianas,
porém detal hou com maior nivel de especificidade os principaismo-
mentos daformagao daconsciénciamoral . Kohlberg (1984) conclui
quehéatrésniveismoraisprincipais. Cadanivel comportadoisestégi-
os: Nivel pré-convencional - 1° estagio: moralidade heterdbnoma; 2°
estégio: moralidadeindividualistalinstrumental. Nivel convencional -
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3 estégio: mordidade normativainterpessoa; 4° estagio: moralidade
dosistemasocia. Nivel pos-convencional: 5° estagio: moralidade dos
direitos humanos; 6° estagio: moralidade dos principios éticos
universais.

No primeiro estégio, as agdes sfo reguladas pelacbediéncia
advindado temor a0 castigo e puni¢do. No segundo, hAumaorienta-
¢a0“hedonigtd’, emqueasatisfacdoindividua regeo agir. Noterceiro
estagio, existeumaconformacdo do individuo com ospapéseestere-
otipos sociais. No estagio seguinte, as agdesindividuai sacontecem
pelasubordinacdo dosinteresses pessoai saesferanormativadasoci-
edade, ou sgja, hAumaorientacdo pelo respeito alei estabelecida. No
quinto estagio despontaa percepcdo do conflito entre asesferas da
legalidade edamordidade, entrele ejustica. Por fim, Kohlberg (1984)
defende a existéncia da moralidade regida por principios éticos
universais.

No entanto, emboraasinvestigacoes comandadas por Piaget
eKohlberg tenham determinado o paradigmadominante paraas pes-
quisasdentro do campo do desenvolvimento moral, um aspectoim-
portante € ol vidado nesses estudos: as origens sociogenéticas do pro-
prio desenvolvimento.

No crivo da critica apresentada por Miller (1987), a
epistemol ogiapropostapor Piaget seriarepresentantedo que ele cha
madeindividualismo genético. Tal projeto epistemol dgico estaria
equivocado por tentar entender os processos de producao de senti-
dosegeracdo de conhecimentosapartir de mecanismos que seresol -
vem numaabordagem quetem no planoindividua suaunidadeandliti-
ca. Sob aorientagdo epistemol 6gicadenominada* individualismo ge-
nético”, agprendizagem e o desenvol vimento poderiam ser suficiente-
mente explicadosem termosde dispositivos, estruturasinternase pro-
cessosocorrentesem um espaco interior amente do sujeitoindividual .

Parailustrar o individualismo genético, recorreremos ao
platonismo. No didlogo Ménon, Platéo (s.d./1945) nosdaum belo
exemplo do que chamamos aqui de“individualismo genético”. No
Ménon, Socrates éretratado em situacdo de didlogo com um jovem
escravo pertencente ao aristocrata M énon.
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Numa passagem bastante conhecida e discutida por suas
implicacbes de ordem epistemologica (PAAVOLA;
HAKKARAINEN, 2005), Socrates, através damaiéutica, conduz a
Interagcdo com o escravo apartir de perguntas precisas, fazendo com
gue o jovem demonstre um teorema geométrico (o teorema de
Pitégoras). O conhecimento matemético despontano espirito do es-
cravo amedidaque Socrates raciocinacom ele. ParaPlatéo, isso (o
surgimento de um saber gprimorado namentede um jovemiletrado) é
evidénciadaexisténciade conhecimentosinatos. ParaPlatéo, o co-
nhecimento € umareminiscéncia. A teoriaplaténicado conhecimento
enguanto lembranca € solidériaasuavisdo de psiqué. | sso porque,
paraPlatdo, aama, antes de nascer em um corpo, habitou o mun-
do dasideiasimutéveis. Nesse estado anterior avidano corpo, a
psiqué tem acesso direto ao verdadeiro conhecimento. Nesserol
de verdades, encontram-se as verdades matematicas. Enfatizamos
o fato de Platdo ndo conceder a interagdo primazia sobre o
surgimento do saber geométrico que despontanafalade Ménon.
O discurso € apenas aformade despertar algo japresente ao indi-
viduo. A teoriado conhecimento platénicapde em relevo o caréter
“interno” dos mecanismos subj acentes a aprendizagem, fazendo-a
model oilustrativo paracaracterizar as perspectivas concebidas aqui
como monol égicas.

Criticando o paradigmamonol 6gico, propomo-nosinterpre-
tar o fendmeno do desenvolvimento damoralidade sob o enfoque das
teorias socioculturais. Tappan (2006, p. 126) defende que as experi-
énciasmorais cotidianas sdo o verdadeiro foco para o entendimento
do funcionamento damoralidade e se mostraespecia menteinteressa-
doem*“entender asformaspelasquaisos’ artefatos’, ‘ferramentas’ e
‘simbolos’ deordem socid/historicalculturad/ingituciond exercemuma
mediac&o sobre o funcionamento mord individud.”

Tappan (2006) entende o funcionamento mora como umafor-
made acdo mediada (WERTSCH, 1998) e o desenvolvimento moral
como o processo gradud pelo qua osindividuossegpropriam designifi-
cados moraismediacionais. No estudo referido, o autor trabal hasobre
dados col etados sob 0 paradigma piagetiano e analisa-os sob o prisma
das teorias socioculturais, enfatizando o conceito de acéo mediada.
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Tal como proposto por Wertsch (1998), o conceito de agdo
mediadaenglobadoiselementos bés cos. um sujeito em agéo (0 agen-
te) e sistemas mediadores (fisicosou s mbdlicos). Nael aboracéo des-
se construto tedrico, Wertsch (1998) apresenta varios exemplos
elucidativos. Destacamosagui 0 exemplo oferecido por umaprovado
atletismo, 0“sato comvara’ . Atletas dessamodalidade conseguema
facanhade saltar varios metros, fato que poderia ser ingenuamente
percebido como fruto apenas de um empenho pessoal . O autor sus-
tenta, porém, que achave paraacompreensdo do “feito atlético” en-
contra-se naunidade compostapel o atl etae seuinstrumento. A andlise
deWertsch (1998) néo serestringe, no entanto, aosinstrumentosfisi-
cos (avarado saltador, no caso); considera, também, osinstrumentos
deordem linguisticae semidtica(livros, videossobre o esporte, instru-
¢do do treinador, comentério dos pares, etc.) que guiam aagdo de
saltar. Essesrecursos de ordem linguisticasoam como “vozes’ que
organizam e moldam aag&o do saltador. Cons deramosaconstituicao
damoraidade dos sujeitosavo dapresente andlisetendo por baseta
conceito.

Outraimportante fonte tedricae andliticaarregimentadana
producéo do atual artigo encontra-se nos estudos sobreaargumenta-
¢d0. Van Eemeren; Grootendorst e Henkemans (2002) nosfalam de
um interesse crescente que diversos campos do saber tém sobre a
argumentacio. Areas distintas do conhecimento como as Ciéncias Ju-
ridicas (KALINOWSKI, 1975; PERELMAN, 1998), Comunicacdo
(BRETON, 1999), Linguistica (KOCH, 2004) e Educacéo
(MAZZOTTI; OLIVEIRA, 2000) tém encontrado, no discurso
argumentativo, fonte paraconducdo de suasinvestigagoes.

Em contexto formal de salade aula, umasérie de pesquisas
passou aexplorar aargumentagao enquanto tipo de discurso eficiente
no quediz respeito ao a cance de objetivosingtrucionais(CANDELA,
1998, INAKI; HATANO; MORITA, 1998, PONTECORVO;
GIRARDET, 1993). Focando asrelagfeslinguagem e construcéo de
conhecimentos, L eitéo (2000) entende aargumentagdo como prética
socia discursivaque envolve opinidesdivergentese movimentosde
justificaco dos pontos de vistaque sofrem criticas de oponentes. L ei-
t&0 (2007) concebe os processos cognitivos e comuni cativos como
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acOesresponsivas, orientadastanto parao passado (oferecendo res-
postaapos goes anteriores), quanto parao futuro (contemplando pos-
siveisobjecoes).

Leitéo (2008, p. 90) propde que as propriedades semidticas
edia 6gicas que congtituem aargumentacdo “ conferem aessetipo de
atividade discursivaum mecanismo inerente de aprendizagem que a
converte num recurso de mediagdo privilegiado em processosde cons-
trucéo de conhecimentos’. De acordo com L eitéo (2008), as agoes
discursivasdejudtificar pontosdevistaereagir aposigdes contrarias
reorientam o foco de atengéo das pessoas. Os movimentos dejustifi-
car umadeterminadaposi ¢éo e contemplar deformaresponsivaopo-
si¢cBes exigem que o sujeito sgjaatento as bases de suas proprias po-
si¢Oes, fazendo-o perceber o alcance e limites de suas afirmagoes.
Essareorientagcdo implicaum distanciamento do sujeito paracom seus
objetoscognitivos. Nesse percurso, aargumentacdo pde osfundamentos
elimitesdo conhecimento como objeto do préprio conhecimento.

O discurso argumentativo coloca, entdo, importantes ques-
tbes de ordem epistemoldgicas, sobretudo, acerca do tema da
internalizacdo. Entende-seagui internalizag&o como todo processo que
torna o “outro” interno ao “eu”. Vale ressaltar que néo se trata da
ateridade enquanto outro empirico, imediatamente presente as pai sa-
gens nas quais o sujeito é. Valsiner (1998) nos falado “outro” em
termos ndo apenas de pessoas ao Nosso redor, mastambém deinsti-
tuicdes sociaisedediversosinstrumentos culturaisde mediacao.

Vasiner (1991) propde 0 conceito de* separacao inclusiva’
mostrando que as pessoas e a cultura mantém uma relagdo de
interdependéncia, deformaque o sujeito é preservado em seus aspec-
tossingularesao mesmo tempo em que seencontraimerso no Univer-
so dacultura, que o transforma. O conceito de“ separacéo inclusiva’
gjudaaentender asformas pelas quai s as pessoas constroem sua*” cul -
turapessoa” deformaativaapartir deum processo deinternalizagcéo
de“valores’, “crencas’, “ habitos’ e“informactes’. No devir, o quese
tornou interno passa por um processo inverso etorna-se externo ao
sujeito, alterando, por suavez, apropriacultura

Essadid éticainternalizagdo/externaizacdo nospareceuim-
portante acercado processo de constitui¢ao da consciénciamoral.
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L evantamos a hipotese, apartir dessaidela, que os adol escentes en-
trevistados, imersos numanovarealidade sociocultural —ainstituicao
soci oeducativa— estariam experimentando um intenso processo de
internalizac8o/externalizacdo dosdiscursos/valoresquelacirculam.

2 Resultados e discussdes

Como recurso metodol 6gico-analitico utilizado paraavaliar
aplausibilidade dahipétese mencionadaacima, distinguiram-seduas
diferentesformas de regulacéo do pensamento apartir daproducéo
de argumentos. Por regulacéo do pensamento, entendem-sequais-
guer processos de mediacdo que possibilitem ao sujeito plangjar, or-
ganizar e estruturar suas proprias acdes e as de outros.

Leitdo (2007, p. 459) identifica dois modos distintos de
regulacéo do pensamento pelamediagéo daargumentacao: “ regulacéo-
por-outro” e “auto-regulagdo-discursiva’. No primeiro modo
(regulagéo-por-outro), o processo de regulagdo do pensamento/
conhecimento é deflagrado por outrem: € o discurso do outro que
i nstaura os movimentos basi cos daargumentacao: aapresentacéo de
justificativaseacons deracdo de e ementos opositivosque modalizam
0 grau de certezado argumento/conhecimento focado. No segundo
modo (auto-regulacdo-discursiva), o processo de regul agao/reflexdo
(viajudtificacdo de pontosde vistaerevisao de argumentos propostos)
€ proveniente do discurso do proprio proponente do argumento. Foi
suposto entdo que, ao longo dos encontros, mediante ainternalizacéo
daatividade argumentativa, haveriaum aumento naocorrénciado
mecanismo de autorregulaco.

Osdadosexibidosabaixo (figural efigura2) gudam-nosa
perceber que 0s suj eitos da pesgui sa construiram seus argumentos
principamenteapartir das demandas suscitadas pel 0 “ outro empirico”.
Ousga, fol apresenca“rea” do outro (principa mente o pesquisador)
quepresidiuaemergénciadosd ementosfundamentaisdaargumentacéo
(apresentacéo dejustificativas e elaboracdo de respostas as obj ecoes).
A argumentacdo regul adapel o proprio sujeito falante mostra-se pouco
presente no decorrer das discussdes.

202 ¢ UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO



Acora FiLosoFICA

No entanto, embora escassos, esses eventos (aocorréncia
demovimentosargumentativosregul ados pelo proprio sujeito fal ante)
sdo digtribuidosdeformadesigua e sugestiva. Haum discreto aumen-
to nesseindicador (naprimeiradiscussdo, hdum episodio; nasegunda,
dois; enasdemaisoindicador sobe paraquatro). Essadiscretapro-
gressdo naargumentacdo autorreguladasugere umatendéncianospar-
ticipanteseminterndizar adinamicadaatividade argumentativa.

Numabrevediscusso, pensamosqueinvestigar o desenvol-
vimento moral a partir das teorias socioculturaisimplica pensar a
moralidade atrelada indissociavelmente aos movimentos de
internalizagdo dos recursos de mediacdo simbdlica(no caso, osdis-
cursosmoraisatravés daargumentacao) disponibilizados culturalmen-
te. 1sso nos faz entender a consciénciaimpregnada por contetidos
semi 6ti co-ideol 6gicos, 0 que nosremete aos processos deinteracao
socid, poisaculturaéafonte primériado signo.

Por outro lado, esse movimento (ainternalizacéo daativida-
deargumentativa) teriadesdobramentos desenvol vimentistasimpor-
tantes. L eitdo (2008) defende que aargumentacdo tem mecani Smos
Inerentes que fomentam os processos de construcao de conhecimen-
to. O discurso argumentativo € concebido como mecanismo discursivo
gue potenciaizaas possibilidades de as pessoasressignificarem suas
concepgoes ou transformarem seus pontos de vista. Pode-se, entéo,
relacionar argumentacdo e desenvol vimento, desde que desenvolvvi-
mento necessariamente envol vaprocessos de mudancgas.
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Figura 1 — Frequéncia de argumentos regulados pelo “ outro”
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Figura 2 — Frequéncia de argumentos autor regulados

Outro aspecto importante paraainterpretacdo damoraidade
atravésdo discurso diz respeito aocorrénciadeturnosfortemente mar-
cadospelo que Bakhtin (2003) chamade* génerosvaorativos’. “ Gé-
nerosvalorativos’ séo enunciados que traduzem enfaticamenteojul-
gamento do sujeito frente ao mundo. A produgédo desses enunciados
edtaintimamenterel acionadaao funcionamento mora daspessoas, fato
gueostornaimportantes numainvestigacdo discursivaacercade ques-
tdesmorais, cComo €0 caso.

Nafiguraabaixo sdo apresentados os dados sobre o critério
“génerosvalorativos’, agrupados por discusséo. Comoindicaafigura
3, naprimeradiscussdo, nenhum enunciadofoi interpretado como“gé-
nerosvalorativos’; nasegundadiscussdo, ha 1 enunciado entendido
aqui como tal; daterceiraaultimadiscussdo foraminterpretados, res-
pectivamente5, 7 e4 enunciados como sendo “ génerosva orativos’.
Como pensamos que produzir discursos carregados por “géneros
valorativos’ equivale adar sentido ao mundo apartir de categorias
morais, ainterpretacéo dafigura3 nosfaz pensar natendénciacres-
centedosjovensem compreender aatividade discursvaem fungdo da
emissdo dediscursosnosquaisumaenfaticaapreensdo valorativasgja
mostrada
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Figura 3 - Ocorréncia de géneros valorativos por discussdo

Partindo do pressuposto de que aargumentacao desempe-
nhariapapel crucial sobre o julgamento moral, e considerando o au-
mento dos discursos carregados fortemente por val ores, passamosa
trabalhar com ahipdtesedequea* atividade argumentativa’ contribui-
riaparaaocorrénciados enunciados conceituados aqui como “ géne-
rosvaorativos’.

Paraavaliar aplausibilidade dessahipotese, traba hamoscom
0 conceito de* atividade argumentativa’ . Por atividade argumentativa
gueremosdizer asomade momentos no discurso em que hajaocor-
rénciade pel o menos um dos el ementos daunidade de andlise propos-
tapor Leitdo (2000). Considerando que aapresentacdo de pontos de
vistadesacompanhados dejustificativas representaos primeiros mo-
mentos no processo de aquisi¢do daargumentacdo (SOUTO, 2001),
esses elementos (pontos de vista) foram incluidos nacontagem dos
turnosargumentativos.

50
40 =
30 — >~
—————9
20 I
10
0 ' : : :

disc 1 disc 2 disc 3 disc 4 disc 5

—e— argumentacao

Figura 4 — Frequéncia de turnos argumentativos
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Confrontando einterpretando osdados presentesnasfiguras
3 e 4, observamos uma coincidéncia entre 0s momentos nos quais
houve umaatividade argumentativamai sintensae csmomentos nos
guaisocorreramamaior incidénciados“génerosvalorativos’. Essa
coincidéncianosfaz supor que essas duas Situacoes (geracdo deargu-
mentoseproducdo de“génerosvalorativos’) estgjam intimamentere-
lacionadas.

Consideragoesfinais

O primeiro aspecto aser destacado ao final do trabalho éde
ordemtedrica. No &mbito das ciénciashumanas, haumaforte tendén-
ciaem pensar os probl emas epistemol 6gicosapartir dadicotomiasu-
jeito-objeto. No quediz respeito amoralidade, tal dicotomiatorna-se
problemética, poispode desaguar em um determinismo social ouem
umaespécie de solipsismo moral. Naprimeiravia, o sujeito estaria
anulado, enquanto, nasegunda, superdimens onado.

Natentativadedissol ver essadicotomia, encontramoso con-
ceito de*“acdo mediada’, presente em Wertsch (1998). Tal conceito
nosfez conceber o discurso mora como umareagdo dindmicaenvol-
vendo um agente (os sujeitos diante de problemas/dilemas morais) e
ferramentasculturais(principal mentelinguagenssociaisfortementeatra:
vessadas por valores) disponibilizadasapartir dainser¢éo dosindivi-
duosem seus multiplos contextos sociais. No nosso caso, destaca-se
0 contexto emol durado pelaingtituic&o prisiona e socioeducativa. Em
outras palavras, do ponto de vista tedrico, passamos a conceber a
consciénciamora como umarelagdo indissociavel estabelecidaentre
um agente que confere sentido a0 mundo apartir delinguagensmoras
socidmentedisponibilizadas.

Compreender o agente moral apartir daideiade*” agédo me-
diada” implicou revisar um conceito chave no terreno das especul a-
¢Oeseinvestigagdes acercadamoralidade: o conceito de*autonomia
mora”. Fiel aabordagem sociocultura, devemosremeter o conceito
kantiano ao contexto de onde emerge: o lluminismo.

O conceito de autonomia proposto por Kant (alivre acéo
subordinadaao dever) estadiretamenterel acionado aatmosferainte-
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lectual de suaépoca. A valorizacdo daliberdade e darazdo, aliadaa
umacosmovisdo laicizada, estarianabase dasideiaskantianas, sendo
valores que permeiam o “ espirito do tempo” de suaépoca. Situar o
sistemakantiano em seu tempo enfraquece o pretenso universalismo
desuasteses.

Autonomiasupde umacompl etitude do sujeito, algo préximo
amonada concebidapor Leibniz (1686-1980), em que umaespecie
deforcametafisicainerente aalma—as apeticOes— estarianabase de
todapercepcéo efuncionamentoindividua . Novamente aqui emerge
0 que chamamos de concepcao monol ogica.

Em umadirecdo inversa, concebemos os momentos denomi-
nados como * autonomiamoral” constitutivamente atravessados pela
ateridade. Consderamosquehasempreo “outro” no“um”. Trazendo
essareflexdo parao campo no qual nossituamos— o desenvolvimento
do sujeito moral —despontaentdo uma* autonomiaaterada’.

Cons deramosque o desenvol vimento daconsciénciamoral
sedamediante um aumento naordem de compl exidade que essames-
ma consciénciatem em atribuir sentidos moraisao mundo. E, mais
importante, esseaumento de complexidade caminhapara e amentecom
acapacidade de o sujeito descentrar-se de suas posi¢des apartir do
encontro com aoutridade. Osresultados expostos na seccao anterior
apontam parafecundas rel agdes entre discurso emoral, ou, maises-
pecificamente, entre argumentacdo e formacdo daconsciénciamoral.
Aofim, emboradeformanéo conclusiva, ahipotese aventada (ativi-
dades argumentativas podem impactar no processo do desenvolvi-
mento moral) ganhaplausi bilidade e abre novas possibilidades para
investigacOesfuturas.
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